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Politica Editorial

1. Enfoque y alcance

La Revista RUNAE es una publicacion cientifica
de la Universidad Nacional de Educaci’6n, dedicada
a difundir a nivel nacional e internacional resultados
de investigacion de alta calidad, generados por inves-
tigadores tanto nacionales como extranjeros, dentro
de las Ciencias de la Educacion, en siguientes lineas

especificas:
o Educaciéon-Cultura-Sociedad-Ciencia y
Tecnologia.

o Procesos de aprendizaje y desarrollo.

o Diseno, desarrollo y evaluacion del curriculo.

o Didacticas de las materias curriculares y la
practica pedagdgica.

o Desarrollo profesional de los docentes.

o Politicas y sistemas educativos en América
Latina y el Caribe, en el marco de la educacion
comparada e internacional.

o Organizacion escolar y contextos educativos.

o Educacién para la inclusion y la sustentabi-
lidad humana

o Educacion bilingiie e intercultural.

El objetivo principal de la revista es la difusion
de resultados de investigacion aplicada y selectas
revisiones del estado del arte; asi como la promulga-
cion de la lectura y discusion de las tematicas antes
mencionadas.

La revista posee una periodicidad anual y se edita
en doble version: impresa (ISSN No. 2550-6846)
y electronica (ISSN-L No. 2550-6854), en idioma
espanol, inglés, portugués y francés, dependiendo de
la lengua en la que se recibe la contribucion.

La revista RUNAE esta dirigida a investiga-
dores nacionales y extranjeros cuyos intereses
académicos se encuentren relacionados con el campo
de la educacidn, a docentes de los distintos niveles
educativos y funcionarios de gobiernos interesados en
transformar las politicas educativas. Con esta revista
se busca difundir, en acceso abierto, un pensamiento
educativo y pedagdgico capaz de reinventar y trans-
formar las practicas sociales y escolares.

2. Gestion Editorial

La Revista Runae no establece ningtin costo o
APC’ " s por procesos de recepcion, evaluacion o
publicacidn de articulos cientificos, sin excepcio-
nalidades.

2.1 Proceso de evaluacion por pares

Los manuscritos originales receptados serdn
examinados en dos etapas de revision de calidad:
la primera consiste en una evaluaciéon mediante el
formulario de analisis de pertinencia (ver formulario
de revision) realizado por los miembros del Comité
Editorial Interno de la revista; este dictamen puede
recomendar la aceptacion directa del manuscrito o
solicitar cambios que serdn enviados a los autores
para su contingente.

Una vez superado el primer filtro, el articulo
continua con la etapa de evaluacion bajo el método
“doble ciego externo’, manteniéndose el anonimato
tanto del autor como de los evaluadores. Las reco-
mendaciones de los revisores pueden ser: Publicable
sin modificaciones, con modificaciones menores,
con modificaciones mayores o no publicable (ver
formulario de revision).

Por tratarse de una revista arbitrada, el Consejo
Editorial aprueba su publicacion en base al concepto
de pares especializados. La recepcion de un
documento no implica compromiso de publicacion.

Tras el dictamen de los pares, el Comité Editorial
evaluard las recomendaciones y decidira si se procede
o no a la publicacion, resultado que sera comunicado
a los autores en el plazo maximo de cuatro meses,
desde su ingreso a la plataforma de la Revista.

Sielarticulo superalasegunda etapa de revision por
pares ciegos y posee el visto bueno del Editor Respon-
sable, entrara en lista de espera para su correccién
orto tipografica, diagramacion y publicacion.

Los manuscritos se publican en las diferentes
ediciones de la Revista, segin orden de aprobacioén
para su publicacion y bajo el criterio del Comité
Editorial.

2.2. Casos de controversia

De existir situaciones no consideradas en el proceso
editorial general de la publicaciéon o casos de contro-
versia, seran tratados en Consejo Editorial extraor-
dinario para obtener una resolucién y concretar
la manera de proceder con todos los miembros
implicados. Las decisiones tomadas en Consejo, es
total responsabilidad de la Revista Runae y de quien
se encuentre bajo el cargo de Editor Responsable de la
publicacién.

El dictamen de los evaluadores no es apelable, el
detalle de todas las etapas del proceso editorial de la
Revista Runae se encuentran disponibles AQUI.



2.3 Frecuencia de publicacion

La Revista Runae publica 1 numero cada afio, de
forma anual, en el mes de diciembre.

3. Politica de acceso abierto

La Revista Runae es una publicacion de acceso
abierto enteramente gratuita para lectores y
autores, que favorece la reutilizaciéon y el auto-ar-
chivado de sus articulos en bases de datos, repo-
sitorios, directorios y sistemas de informacion
internacionales. En este sentido, la revista cuenta
con una Licencia Creative Commons 4.0 de
Reconocimiento-NoComercial-Compartirlgual.

3.1 Derechos de autor

Las obras que se publican en la Revista Runae
estan sujetas a los siguientes términos:

La Universidad Nacional de Educacién, conserva
los derechos patrimoniales (copyright) de las obras
publicadas, y favorece y permite la reutilizacion de las
mismas bajo la licencia Creative Commons Atribu-
cion-NoComercial-Compartirlgual 4.0 Internacional
(CC BY-NC-SA 4.0), por lo cual se pueden copiar,
usar, difundir, transmitir y exponer publicamente,
siempre que:

a. Se cite la autoria y fuente original de su publica-

cion (revista, editorial y URL).

b. No se usen para fines comerciales u onerosos.

c. Se mencione la existencia y especificaciones de

esta licencia de uso.

El texto completo, los metadatos y las citas de los
articulos se pueden rastrear y acceder con permiso.
Nuestra politica social abierta permite ademas la legi-
bilidad de los archivos y sus metadatos, propiciando
la interoperabilidad bajo el protocolo OAI-PMH de
open data y cédigo abierto. Los archivos, tanto de
las publicaciones completas, como su segmentacion
por articulos, se encuentran disponibles en PDF y el
equipo editorial trabaja para incluir el formato ePub,
XML JATS y HTML.

3.2 Derecho de los lectores

Los contenidos de la Revista Runae se presentan
en acceso abierto y los lectores tienen derecho de
acceder a ellos de forma gratuita desde el momento
de su publicacién. Nuestra revista no solicita ningtin
cargo econdmico al lector.

3.3 Publicacién almacenada por terceros

La Revista Runae vela por la seguridad de sus
documentos, por lo que sus articulos se almacenan en
bases confiables de metadatos, tras su publicacion.

4. Cédigo de Etica

Runae se adhiere a las normas de codigo de
conductas del Committee on Publication Ethics
(COPE), disponibles en: http://publicationethics.org/
resources/code-conduct

5. Politica antiplagio

Todos los manuscritos recibidos por la Revista
Runae, son inspeccionados de forma disciplinada en
base a una politica antiplagio que vela por la origi-
nalidad de los articulos. Para cumplir este cometido
se utiliza el sistema Turnitin, que analiza los textos
completos en busqueda de coincidencias gramati-
cales y ortotipograficas, con el propodsito de que los
trabajos sean inéditos y contribuyan a cumplir con
los estandares de calidad editorial de produccion
cientifica.

6. Identificacion de autoria

Esta revista recomienda el uso del identificador
digital persistente de ORCID ° como sistema de
normalizacion de autorias.

7. Archivar

RUNAE utiliza el sistema LOCKSS para crear un
sistema de archivo distribuido entre bibliotecas cola-
boradoras, a las que permite crear archivos perma-
nentes de la revista con fines de conservaciéon y
restauracion.






Presentacion RUNAE

Este nimero de la revista RUNAE ofrece proble-
maticas muy variadas relacionadas con el darea
educativa. Nos encontramos con el tratamiento de
asuntos socio-educativos como la segregacion escolar,
la diversidad socio-cultural y la educacion técnica
para las mujeres, estrategias de ensefianza como la
musica, los mapas mentales, la fotografia y la crea-
tividad, asi como una autobiografia de un docente
ecuatoriano de dilatada experiencia y reconocimiento
a nivel latinoamericano.

El primer articulo, a cargo de Javier Murillo,
Cynthia Martinez-Garrido y Raquel Grana estudia
la relacién entre educacién privada y segregacion
escolar por razones socio-econdmicas en los paises de
América Latina. Nos ofrece una explotacion especial
de datos estadisticos para llegar a la conclusion de que
una politica de fomento de la educacion privada lleva
a sistemas educativos mas inequitativos.

El segundo articulo elaborado por Chess
Emmanuel Bricefio Nufiez aborda el nexo entre la
utilidad de herramientas artisticas en la ensefianza de
idiomas extranjeros. Con una muestra de nifios entre
los 6 y los 13 afnos hispanohablantes, explora la efec-
tividad de la musica en el aprendizaje del portugués.
Concluye que la musica representa una alternativa
valiosa para la adquisicion de destrezas dentro de esta
area.

El siguiente articulo tiene como autora a Paola
Viviana Lopez Realpe quien analiza el tratamiento
de la diversidad socio-cultural de la nacionalildad
amazonica Shuar, dentro del museo etnogréfico
Abya-Yala. A partir de un estudio histérico sobre las
misiones salesianas presenta una teoria critica sobre
la colonizacion y la evangelizacion. Como resultado
se proponen diversas estrategias para potenciar la
funcion educativa de este museo etnografico.

Luego encontramos el articulo de Patricia Cabezas
Cahuenas quien nos refiere un estudio de caso sobre
la educacién técnica industrial dentro de un antiguo
colegio de varones y el proceso de co-educacion
como principio de inclusion para las mujeres. Analiza
la cultura organizacional en tres niveles lo que le
permite profundizar en los elementos de resistencia a
los cambios que contempla la coeducacion.

Luis Fernando Ayala nos presenta un articulo
acerca de la creatividad y las inteligencias multiples en
la carrera de Biologia Marina. Se trata de conocer si la
universidad incentiva la creatividad en los estudiantes
y si toma en cuenta las inteligencias multiples preva-
lecientes en los estudiantes de dicha carrera. Concluye
que los estudiantes poseen una creatividad media y
que la inteligencia que prevalece es la naturalista, lo
cual esta estrechamente relacionado con el campo de
estudio de los estudiantes.

A continuacion Jaime Uyaguari nos da a conocer
la efectividad de la utilizacion de mapas mentales en el
proceso de ensefianza y aprendizaje para la compren-
sion de textos informativos. Sus resultados indican
que los mapas mentales representan una herramienta
util para los estudiantes gracias a su facilidad de uso y
a su representacion grafica.

Eduardo Fabara Garzén es un docente con una
amplia experiencia y gran reconocimiento dentro
de la sociedad ecuatoriana. Nos presenta su auto-
biografia donde hace mencion a los aspectos funda-
mentales de su carrera docente, a los aportes que ha
entregado a la sociedad y al sistema educativo ecua-
toriano, a los procesos formativos, a la elaboracion de
disposiciones de caracter educativo y a sus estudios
e investigaciones. Esta autobiografia constituye un
aporte para los docentes en formacion pues narra las
dificultades y problemas de la profesion y como logréd
superarlos.

Finalmente, cuatro profesoras, Diana Isabel
Rodriguez Rodriguez, Charly Marlene Valarezo
Encalada, Erika Maricela Zuaiga Jara y Clara Lucia
Morocho Zuniga, nos presentan una reflexion acerca
de la utilizacion de la fotografia en las practicas
pre-profesionales. Segun las autoras, en la educacion
virtual luego de la pandemia Covid 19, la fotografia
puede considerarse como una herramienta valiosa
pararecoger evidencias del trabajo educativo realizado
y para retroalimentar el proceso de ensefanza y
aprendizaje.

Marielsa Lopez de Herrera, PhD.
Editora en Jefe
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Escuelas publicas para pobres, escuelas
privadas para ricos: relacion entre educacion
privada y segregacion escolar de caracter

socio-economico en América Latina
Public schools for the poor, private schools for the rich: relationship
between private education and socio-economic school segregation in

Latin America

E. Javier Murillo
Universidad Autonoma de Madrid
javier.murillo@uam.es

Cynthia Martinez-Garrido
Universidad Autonoma de Madrid
cynthia.martinez@uam.es

Raquel Graina
Universidad Autonoma de Madrid
raquel.granna@uam.es

Resumen

Esta investigacion estudia la relacion entre
educacion privada y segregacion escolar por razén
socio-econdmica en los paises de América Latina.
Para ello se lleva a cabo una explotacion especial de la
base de datos del TERCE, de la OREALC/UNESCO
realizando una doble estimacién de los indices de
segregacion de Gorard y de Aislamiento. La muestra
del estudio la componen 119.967 estudiantes de 5.733
escuelas de 15 paises latinoamericanos. Los resultados
encontrados indican que existe una fuerte relacion
entre el peso de la educacion privada y la segregacion
del pais, de tal forma que cuantos mas estudiantes
estan escolarizados en centros privados mayor segre-
gacion hay y que en todos los paises las escuelas
privadas concentran a los estudiantes de mayor nivel
socioeconémico, mientras que las publicas acogen a
los estudiantes mds vulnerables. Con ello, se evidencia
que una politica de fomento de la educacién privada
lleva a sistemas educativos mas inequitativos.

Palabras clave: Segregacion escolar, ensefianza
privada, nivel socioeconémico, América Latina.

Recibido: 08 de marzo de 2020.
Aceptado: 25 de noviembre de 2020.

Abstract

This research studies the relationship between
private education and socio-economic school
segregation in Latin America. To do so, we conduct
a special mining of the TERCE, OREALC/UNESCO
database with a double estimation of the Gorard
segregation index and the Isolation index. The
study sample is composed of 119,967 students from
5,733 schools in 15 Latin American countries. The
results indicate that there is a strong relationship
between the weight of private education and the
socio-economic school segregation of a country,
so that the more students are enrolled in private
schools, the greater the segregation there is and
that in all countries the private schools concentrate
the higher socioeconomic students, while public
students welcome the most vulnerable students.
With this, it is evident that a policy of promoting
private education leads to more inequitable educa-
tional systems.

Keywords: School segregation, private education,
socio-economic status, Latin America.
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Revision de la literatura

La segregacion escolar es el fendmeno por el cual
los estudiantes se encuentran distribuidos de manera
desigual en las escuelas en funcion de sus caracteris-
ticas personales o sociales o de su condicién. Existen
diferentes tipos de segregacion, por ejemplo, cuando
los estudiantes de una minoria cultural se encuentran
concentrados en algunas pocas escuelas se conoce
como segregacion escolar cultural; también la segre-
gacion escolar por capacidad si se agrupa a los estu-
diantes en unos centros u otros en funcién de su rendi-
miento previo, o por género. En este estudio importa
la segregacion escolar de caracter socio-econémico;
segtn la misma, los estudiantes de familias de nivel
socio-econémico alto se agrupan en unas escuelas y
los de nivel socio-econémico mas bajo en otras.

Los primeros estudios sobre segregacion escolar
abordan la segregacion escolar étnico-racial. Estos
surgen tras el fallo que la Corte Suprema de Estados
Unidos realiza en el conocido como “caso Brown”
en 1954, la sentencia considera inconstitucional la
separacion de los estudiantes en funcién de su raza
(Coleman, 1975). Décadas mas tarde, en los 80, la
investigacion sobre segregacion escolar pone su
foco en el estudio de la segregacion escolar por nivel
socio-econémico. Uno de los estudios de mayor
repercusion fue el elaborado por Wilson (1987). En el
mismo analizaron las desventajas de la concentracion
de familias de clases sociales mas desfavorecidas en
algunas pocas escuelas.

Desde estos primeros trabajos sobre segregacion
escolar por nivel socio-econdmico hasta la actualidad
se han desarrollado una gran cantidad de estudios
que estiman su magnitud en diferentes paises y
regiones (p. €j., Bonal y Bellei, 2018; Cheng y Gorard,
2010; Dupriez, 2010; Gutiérrez, Jerrim y Torres, 2019;
Kriiger, 2019; Murillo y Martinez-Garrido, 2018;
Orfiel y Lee, 2005; Shure, Jerrim, Gutierrez y Torres,
2017; Stephan, 2013). Entre los estudios sobre segrega-
cion escolar por nivel socio-econémico realizados en
América Latina destacan los elaborados por Elacqua
(2012) y Valenzuela, Bellei y De los Rios (2010, 2014)
en Chile, por Carrillo y Murillo (2020) en Pert, por
Gasparini et. al (2011) y Kriiger (2011) en Argentina,
por Murillo y Martinez-Garrido en Ecuador (2017),
o por Vazquez (2012), Kriiger (2019) y Murillo, Duk
y Martinez-Garrido (2018) en varios paises de la
region. Los resultados de todos ellos coinciden en
sefalar altos niveles de segregacion escolar por nivel
socio-economico en la region. Por ejemplo, Murillo,
Duk y Martinez-Garrido (2018) utilizan los datos
PISA para estudiar la evolucién de la segregacion
escolar en los paises participantes en el estudio desde
el afio 2000. Sus resultados indican que, aunque existe

una discreta disminuciéon general de la segregacion
escolar, los valores siguen siendo extremadamente
alarmantes y con grandes diferencias entre los paises.
Por ejemplo, los valores mas recientes de la segrega-
cién escolar estimada a través del indice de segre-
gacion de Gorard indicaron, segun los autores, una
variacion de casi un 20% de un pais a otro, donde Pert
alcanza el mayor valor con una segregacion escolar de
0,47, y Uruguay el menor con 0,29.

Existen variedad de indices para medir el grado o
nivel de segregacion. Los mas conocidos son: el indice
de Aislamiento (Bell, 1954), el indice de Disimilitud
(Duncan y Duncan, 1955), el indice de Gorard (2000),
el indice de la Raiz Cuadrada (Hutchens, 2004), o
el indice de Brecha por Centiles (Watson, 2009).
Algunos trabajos debaten la idoneidad de uno y otro
indice, su utilidad y ventajas sobre el resto (Allen y
Vignoles, 2006; Echenique y Fryer, 2007; Murillo,
2016).

Resulta evidente la utilidad de la estimacién del
nivel de segregacion escolar por nivel socio-econd-
mico para identificar la magnitud del fenémeno y su
gravedad, sin embargo, son especialmente relevantes
las investigaciones que buscan comprender cuales son
las causas que provocan o favorecen la aparicion de la
segregacion entre los estudiantes. Entre estas posibles
causas, la educacion privada ha sido senalada por su
posible contribucién a la aparicion de la segregacion
escolar por nivel socio-econémico.

Desde los anos 90 hasta la actualidad, la educacion
privada ha aumentado su presencia a nivel mundial
(Winkler, 1988). Este aumento se debe a que, de un
lado, las instituciones publicas no cuentan con la
capacidad suficiente para acoger a todos los estu-
diantes donde estan ubicadas; en segundo lugar, las
escuelas publicas no son capaces de dar respuesta a
las necesidades formativas que solicitan determi-
nadas familias, por ejemplo, una educacion religiosa,
o la ensenanza de idiomas. Pero quizd la razén por
la que mas han aumentado las escuelas de titula-
ridad privada se deba al importante desarrollo de las
politicas gubernamentales que han potenciado su
construccion bajo argumentos tales como favorecer
la libertad de eleccién por parte de las familias de
la escuela donde matricular a sus hijos e hijas. Esto
conlleva irremediablemente a la generacion de
cuasi-mercados educativos, y una prometida mayor
calidad educativa supuestamente obtenida gracias a
subvenciones y recursos de caracter publico.

El aumento de la educacién privada en América
Latina ha sido especialmente rapido. En el afio 2000,
el 14% de los estudiantes de América Latina y el
Caribe estaban matriculados en escuelas de titula-
ridad privada, mientras que so6lo el 10% lo estaba
en el resto de paises de la OCDE. En el ano 2010
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el porcentaje ya se sitta en el 17% en la region lati-
noamericana. Destaca especialmente Chile donde el
58% de los estudiantes se encuentra matriculado en
escuelas privadas, también Pert (23%) y Republica
Dominicana (24%) (Arcidiacono et al., 2014; Pereyra,
2008).

De entre los estudios que han abordado la relacion
entre la titularidad privada de las escuelas y la segre-
gacion escolar por nivel socio-econdémico, destaca
el trabajo candnico de Coleman, Kilgore y Hoffer
(1982) con datos de la encuesta nacional del National
Center for Education Statistics en Estados Unidos.
Los resultados de este estudio indicaron que los estu-
diantes de escuelas privadas cuentan con un nivel
socio-econoémico hasta tres veces superior al de los
estudiantes de las escuelas publicas del pais y que,
ademas, existe muy poco o nulo contacto entre estu-
diantes de diferente nivel socio-econémico. Concre-
tamente, los autores estimaron en 0,14 la proporcion
de estudiantes con alto nivel socio-econémico matri-
culados en escuelas publicas que comparten clase con
estudiantes de bajo nivel socio-econémico y la mitad,
0,07 en las escuelas privadas. Esta proporcion de estu-
diantes indica un indice de contacto muy bajo entre
los estudiantes de alto y bajo nivel socio-econémico,
y refleja la seleccién del alumnado en las escuelas
privadas.

Otros trabajos han remarcado la estrecha relacion
entre la segregacion entre escuelas publicas y privadas,
y la segregacion de tipo racial, socioeconémica o,
incluso por capacidad (Andre-Bechely, 2013; Betts
y Fairlie, 2014). Por ejemplo, Rumberger y Parlardy
(2005) indican que las escuelas con mayor nivel
socioeconémico cuentan con un 84% de poblacion
blanca y las escuelas de menor nivel socioeconémico
tienen el 62% de estudiantes de grupos minorita-
rios. O Arcidiacono et. al (2014) que indican que la
brecha de asistencia entre escuelas publicas y privadas
se explica en un 70% por el nivel socioeconémico y
cultural de los padres.

La relacién entre los ingresos familiares y la
tipologia de escolarizacion elegida por los padres ha
sido también un foco de interés en América Latina.
De acuerdo con los datos recogidos por el SITEAL de
12 paises de América Latina y El Caribe, s6lo el 9%
de los estudiantes con menor nivel socio-econémico
se encuentra matriculado en escuelas de titularidad
privada. A la inversa, el 23% de los estudiantes con
mayores recursos asiste a escuelas publicas, frente al
66% de ellos que se escolarizan en centros privados.
Con diferencias entre paises, Brasil y Argentina son
los paises donde mas diferencia social existe entre los
estudiantes que acuden a la escuela publica y privada,
y Chile, Colombia y Ecuador donde menos diferencia
social existe (Pereyra, 2008).

Otro interesante trabajo es el realizado por Arci-
diacono et. al (2014). En él los autores se sirven de los
datos provenientes de la base de datos SEDLAC para
estudiar la evolucién de la segregacion escolar por
nivel socioecondémico en centros publicos y privados
de América Latina. Los datos recogen la informacion
aportada por las familias de 14 paises de América
Latina. El estudio realizado indica que frente a los
anos 90, donde el indice de Disimilitud era de 0,151;
en el ano 2000 esa cifra aumentd hasta 0,162 y en el
aflo 2011 aumentd hasta 0,167 de media para toda la
region. Estos resultados coindicen en determinar una
evolucion en alza de la segregacion por nivel socioe-
condmico en América Latina. En todo caso, dado
que este estudio no tenia informacion de las escuelas
donde estaba cada estudiante, sus resultados interesan
mas por la tendencia que por el valor de los indices
aportados, que son discutibles.

A partir de la literatura revisada este estudio se
plantea el siguiente interrogante ;un mayor peso de
la ensefanza privada en Educaciéon Primaria en los
paises de América Latina incide en una mayor segre-
gacion escolar de cardcter socio-econémico?

Esta pregunta se concreta enlos siguientes objetivos
de investigacion: 1) Determinar la relacién entre el
porcentaje de estudiantes de Educacion Primaria y
la segregacion escolar socio-econémica en los paises
de América Latina; 2) Describir la distribucién de los
estudiantes en funcién de su nivel socio-econdmico
y su escolarizacion en centros publicos y privados en
cada pais de América Latina.

Método

Para la consecucion de los objetivos planteados se
lleva a cabo una explotacion secundaria de los datos
del Tercer Estudio Regional Comparativo y Explica-
tivo (TERCE) de la UNESCO. El estudio TERCE esta
dirigido a conocer el nivel de logro de aprendizaje por
los estudiantes de 3* y 6* de Primaria en Matematicas,
Lectura, Escritura y Ciencias Naturales en América
Latina y el Caribe.

La muestra de estudio estd compuesta por 119.967
estudiantes de 5.733 escuelas de 15 paises latinoame-
ricanos (tabla 1). La seleccién de la muestra se realizo
a través de un disefio muestral estratificado, por
conglomerados y bi-etapico (LLECE, 2013).
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Tabla 1. Muestra de estudio

N° estudiantes o ;rl’:lflsicc:::las

Argentina 8.072 75,53
Brasil 7.503 72,45
Chile 10.089 37,45
Colombia 8.528 56,13
Costa Rica 7.055 82,23
Rep. 7.561 72,73
Dominicana
Ecuador 9.601 72,01
Guatemala 8.507 77,76
Honduras 7.883 65,11
México 7.368 73,10
Nicaragua 7.805 73,47
Panama 7.406 69,46
Paraguay 6.869 62,57
Peru 9.956 67,88
Uruguay 5.764 81,80

Total 119.967 69,31

Fuente: Elaboracién propia.

Las variables utilizadas son: nivel socio-econo-
mico y cultural de la familia del estudiante (ISECF) y
titularidad de la escuela. El factor ISECF se obtiene a
partir del nivel educativo y ocupacional de los padres,
el nivel de ingresos familiares, las caracteristicas de
la vivienda familiar y la disponibilidad de libros en
el lugar de residencia. Se trata de un indice estanda-
rizado para la regién que se recodifica en cuartiles
para cada pais. Por su parte, la variable titularidad de
escuela es una variable dummy que indica si el centro
educativo es de titularidad publica o privada.

El nivel de segregacion escolar por nivel socio-eco-
némico en los paises de América Latina se obtiene
gracias a la estimaciéon de dos indices que arrojan
informacién complementaria. De un lado, el indice
de Gorard (G), que estima la segregacién como la
proporcion de sujetos del grupo minoritario que
deberian cambiar de unidad organizativa para que
exista una distribucion homogénea de los mismos
entre los distintos establecimientos. Es decir, estima el
nivel de segregacion considerando la diferencia entre
la proporcion del grupo minoritario y la proporcion
de todos los miembros del grupo.

De otro, el indice de Aislamiento (A), estudia la
probabilidad de que un miembro del grupo minori-
tario se encuentre en un establecimiento escolar con
otro miembro de su mismo grupo, lo cual aporta
informacion sobre la participacion relativa del grupo
minoritario en la poblacion total de estudiantes.

Matematicamente se expresan de la siguiente

forma:
1 k
G=-
)

i=1

k
X X;.
A= St
2371

i=1

xh._T.

1

XT

Donde para cada patis,

x,, es el nimero de estudiantes del grupo minori-
tario en la escuela i.

x,, es el nimero de estudiantes del grupo mayori-
tario en la escuela i.

X, son el nimero total de estudiantes minoritarios
y mayoritarios, respectivamente, en todas las escuelas
del pais.

T, es nimero total de alumnos en la escuela i;

T, numero total de alumnos en cada pais.

En ambos casos, su valor minimo es el 0 y la
situacion de maxima segregacion tiene un valor de 1.

Una novedad metodoldgica de esta investigacion
es calcular tanto el indice de Gorard como el de Aisla-
miento considerando como grupo minoritario el 25%
de los estudiantes con menos ICSEF (el Q1), opcién
habitual, como hacerlo también para el 25% con
mayor ICSEF (Q4). La razén es que la segregacion se
produce tanto entre los estudiantes mas vulnerables
como entre los menos; pero su incidencia es diferente
entre publicos y privados. También se estiman y
presentan los indices de segregacion promedios entre

Qly Q4.

Resultados

A continuacion, se presentan los resultados de esta
investigacion en torno a los objetivos plateados. En
primer lugar, se analiza la relacion entre el porcentaje
de estudiantes de Educacion Primaria y la segre-
gacion escolar socio-economica en los paises de
América Latina. Para dar respuesta a este objetivo se
estima el indice de segregacion de Gorard y el indice
de Aislamiento para los valores de ICSEF Q1 y Q4, y
se relacionan a su vez con el porcentaje de estudiantes
que asisten a escuelas privadas.

Por tdltimo, se presenta un analisis sobre la distri-
bucién de los alumnos en torno a su nivel socio-cul-
tural y la titularidad de la escuela donde se encuentran
escolarizados (publica o privada) en cada uno de los
paises de América Latina participantes en el estudio.
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Segregacion escolar socio-econdmica
y educacidn privada

El estudio de la segregacion escolar se realiza a
través de la estimacion de dos indices. De un lado, se
estima el indice de Gorard (G) que es una variacion
del conocido indice de Disimilitud (Duncan y Duncan
1955), pero supera la limitacién de estar influido por
el tamafo del grupo minoritario. A continuacion, se
estima el indice de Aislamiento (A), este indice estima
la probabilidad de que un estudiante del grupo mino-
ritario se encuentre en una escuela con otro estudiante
de su grupo.

En esta investigacion se realiza una doble
estimacion de ambos indices. Se estiman los indices
de Gorard y de Aislamiento considerando al 25%
de la poblaciéon con menor indice socioeconémico
y cultural de las familias (ICSEF), es decir, el Q1 en
ICSEFE, y se realiza también la estimaciéon para el
25% de los estudiantes con mayor ICSEE. Esta doble
estimacion de ambos indices permite comprender en
profundidad el fenomeno de la segregacion escolar
para los estudiantes mas vulnerables y para los que lo
son menos.

El indice de Gorard para cada uno de los 15 paises
de América Latina estudiados, tanto para Q1 como
para Q4, nos muestra unas cifras que se sitiian entre
altas y muy altas (tabla 2). Asi la segregacion escolar
del promedio de paises de América Latina es de 0,44
para el 25% de estudiantes mas vulnerable y de 0,40
para el 25% menos vulnerable; lo que hace una cifra
promedio de 0,42.

Tabla 2. Segregacion escolar socioeconémica
en América Latina. Indice de Gorard
para Q1 y Q4 en ISECF como grupos

minoritarios y promedio, por pais

Indice G indice indice G
con Q1 G con medio
como grupo | Q4 como
minoritario grupo
minoritario

Argentina 0,3911 0,4003 0,3957
Brasil 0,3947 0,4251 0,4099
Chile 0,3737 0,4471 0,4104
Colombia 0,3971 0,4917 0,4444
Costa Rica 0,3448 0,3866 0,3657
Rep. Dominicana 0,2967 0,3552 0,3260
Ecuador 0,4020 0,4694 0,4357
Guatemala 0,3801 0,4248 0,4025
Honduras 0,4497 0,5357 0,4927
México 0,4411 0,4379 0,4395
Nicaragua 0,4228 0,4228 0,4228
Panama 0,5045 0,4476 0,4761
Paraguay 0,4206 0,4453 0,4330
Peru 0,4417 0,4610 0,4514
Uruguay 0,3689 0,4169 0,3929
Promedio paises 0,4020 0,4378 0,4199

Fuente: Elaboracion propia a partir
de los datos del TERCE.

Los resultados encontrados permiten evidenciar
importantes variaciones entre los paises participantes.
Los paises globalmente mas segregados son Honduras
(0,49 de promedio), Panama (0,48), Peru (0,45),
Colombia y México (ambos con 0,44), y los menos
segregados Republica Dominicana (0,33), Costa Rica
(0,37), Uruguay (0,39) y Argentina (0,40 ambas).

Sin embargo, es posible identificar diferentes
caracteristicas de la segregacion escolar entre los
paises. En Panama y México la mayor segregacion se
da con los estudiantes mas vulnerables, en Nicaragua
no hay diferencias, y en el resto de paises la mayor
segregacion se produce en los estudiantes con mas
recursos.

Relacionando estas cifras con el porcentaje de estu-
diantes matriculados en centros publicos y privados,
aparece un resultado especialmente llamativo. El valor
de la correlacion estimada entre el porcentaje de estu-
diantes escolarizados en centros publicos y el indice
G para QI es de -0,125 y con el indice G para Q4 del
-0,454. Ambos valores indican que cuanto mayor es el
porcentaje de nifios y nifilas matriculados en centros
privados, mayor es la segregacion de un pais, espe-
cialmente la segregacion de nifios y nifias con mas
recursos.
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Sin embargo, como puede observarse en el grafico
1, Chile puede considerarse como un outlier porque,
a pesar de tener un muy bajo porcentaje de estu-
diantes matriculados en centros publicos, su segrega-
cion se encuentra por debajo de la media. Asi, si no
se considera Chile, las correlaciones son de -0,413 y
de -0,663, para Q1 y Q4 respectivamente (grafico 2).

Grafico 1. Relacion entre el porcentaje
de estudiante en centros publicos e
indice de Gorard para Q1 en ISECF

como grupo minoritario

Peri  Miéxico

Indice G para Q1

” ° Forcenﬁtnaje de estudia::es en centros :Iublicos . ®
Fuente: Elaboracion propia a partir
de los datos del TERCE.

Grafico 2. Relacion entre el porcentaje
de estudiantes en centros publicos e
indice de Gorard para Q4 en ISECF

como grupo minoritario
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Fuente: Elaboracion propia a partir
de los datos del TERCE

En segundo lugar, se ha estimado el indice de
Aislamiento, tanto para Q1 como para Q4 en ISECF
como grupos minoritarios (tabla 3). Los resultados
son analogos a los encontrados para el indice G.

De entrada, se observa que son muy altos para el
promedio de la region (0,56) y mas la segregacion para
el 25% con mayor indice socio-econémico y cultural.
Concretamente de 0,51 para Q1 y de 0,60 para Q4.

Tabla 3. Segregacion escolar socioeconémica
en América Latina. Indice de Aislamiento
para Q1 y Q4 en ISECF como grupos
minoritarios y promedio, por pais

Indice A Indice A Indice A
con Q1 con Q4 medio
como como
grupo gru-po
minoritario | minori-
tario

Argentina 0,5020 0,5207 0,5114
Brasil 0,5246 0,5801 0,5524
Chile 0,5084 0,6532 0,5808
Colombia 0,5667 0,6325 0,5996
Costa Rica 0,4655 0,5803 0,5229
Rep.Dominicana 0,4078 0,5087 0,4583
Ecuador 0,4851 0,5851 0,5351
Guatemala 0,4555 0,5394 0,4975
Honduras 0,5619 0,7067 0,6343
México 0,6104 0,6412 0,6258
Nicaragua 0,4913 0,5354 0,5134
Panama 0,6180 0,6648 0,6414
Paraguay 0,5227 0,6110 0,5669
Pera 0,5693 0,6487 0,6090
Uruguay 0,4324 0,5543 0,4934
Promedio
paises 0,5148 0,5975 0,5562

Fuente: Elaboracion propia a partir
de los datos del TERCE.

El andlisis por paises muestra un comportamiento
parecido al encontrado para el indice G, pero con
matices. Los paises globalmente mas segregados son
Panama, Honduras, México, Perti, Colombia y Chile,
y en este orden; y los menos Republica Dominicana,
Uruguay, Guatemala y Argentina. Profundizando en
la segregacion del 25% mads vulnerable, los paises con
mayor indice de Aislamiento son Panama, México,
Perti y Colombia; y para el caso del 25% con mas
recursos, los paises mas segregados son Honduras,
Panama, Chile y Peru.

Los indices G y A estan midiendo una misma
realidad con desde diferentes perspectivas, por lo que
la relacién entre ambos es muy alta. En esa ldgica,
también es alta la correlacion entre el peso de la
educacion privada y la segregacion escolar en cada
pais. En este caso de -0,33 y de -0,55.
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Los datos obtenidos permiten dar una respuesta
clara al primero de los objetivos planteados: la segre-
gacion escolar de un determinado pais esta fuerte-
mente relacionada con el porcentaje de alumnos esco-
larizados en educacién privada.

Distribucion de estudiantes en centros
publicos y privados

Esta investigacion tiene como segundo objetivo
determinar la distribucién de los estudiantes segun
el nivel socio-econdmico y cultural de sus familias en
centros publicos y privados.

Una imagen global de esta distribucién para el
conjunto de la region se encuentra en el grafico 5. Alli
se observa con absoluta nitidez que hay diferencias
significativas en el nivel socio-econémico y cultural
de las familias de los estudiantes en funcién de la titu-
laridad del centro al que asisten. Mas concretamente,
el ISECF promedio de los estudiantes que asisten a
centros privados es de 0,752, frente a -0,345 de los que
asisten a centros publicos.

Grafico 5. Distribucion de los estudiantes
en funcion de su ISECF que asusten
a centros publicos y privados para
el conjunto de América Latina
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Fuente: Elaboracion propia a partir
de los datos del TERCE.

Esas diferencias, como es razonable, varian en
funcion del pais concreto. En el grafico 6 se representa
la puntuacién media del ISECF de los estudiantes de
centros publicos y privados en cada uno de los 15
paises de América Latina analizados.

Grafico 6. Media de ISECF de los estudiantes
en centros publicos y privados por pais

Publico
1,50000 Privado

Fuente: Elaboracion propia a partir
de los datos del TERCE.
De su estudio se obtienen las
conclusiones:

siguientes

En todos los paises, sin excepcion, la media
del ISECF de los estudiantes que asisten a centros
publicos es considerablemente mas baja que la de los
que lo hacen en centros privados. Esta diferencia es
especialmente acusada en Honduras (1,56), Panama
(1,53) y Meéxico (1,41); y menos importante en
Republica Dominicana (0,60), Argentina (0,77) y
Ecuador (0,77).

Salvo en Nicaragua, en todos los paises el ISECF
de los estudiantes que asisten a centros privados esta
por encima de la media de todos los nifios y nifias de
la region.

Y, en la mayoria de ellos, los estudiantes que asisten
a centros publicos estan por debajo de la media de
todos los estudiantes de la region en ISECE

Una imagen mas detallada se obtiene de la repre-
sentacion grafica de la distribucion de los estudiantes
en funciéon de su ISECF matriculados en centros
publicos y privados en cada pais (grafico 7).

Grafico 7. Distribucion de los estudiantes
en funcion de su ISECF que acuden a
centros publicos y privados en cada pais
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Fuente: Elaboracién propia a partir
de los datos del TERCE.

Otra perspectiva se obtiene analizando el
porcentaje de estudiantes de cada uno de los cuartiles
en indice socio-econdmico y cultural de la familia
(ISECF) que asisten a centros publicos (y, con ello, a
privados) en cada pais (tabla 6). La tendencia general
es que cuanto mas aumenta el nivel socioeconémico
menor probabilidad hay de que los estudiantes acudan
a centros publicos. Frente al 93% de estudiantes del
Q1 y el 86% del Q2, tan solo el 67% y el 31% de los
estudiantes del Q3 y Q4, respectivamente, acuden a
escuelas de titularidad publica.

Estas diferencias son aun mas pronunciadas en
funcion del pais. Por ejemplo, en Costa Rica, México,
Panama y Uruguay el 99% de los estudiantes mas
pobres asisten a escuelas publicas, frente al 68% que
lo hace en Chile. Mirando los estudiantes del Q4, es
decir, los estudiantes con mas recursos, se observa que
mientras que en Chile tan s6lo el 4,9% de ellos acude a
escuelas publicas, cifra que es del 10% en Honduras o
del 14% en Colombia, alcanza el 48% en Argentina y
el 47% en Republica Dominicana y Uruguay.
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Tabla 6. Porcentaje de estudiantes en
escuelas publicas de cada cuartil en
ISECEF, en cada pais de América Latina

Tabla 7. Porcentaje de estudiantes de cada
uno de los cuartiles en ISECF en escuelas
publicas y en escuelas privadas, por pais

Fuente: Elaboracion propia a partir
de los datos del TERCE.

Estos resultados, sin embargo, estdan claramente
mediados por el peso de la educacion privada en cada
pais. De ahi que la tabla 7 ofrezca una visién comple-
mentaria. En la misma se ofrece informacién sobre
el ISECF de los estudiantes que asisten a escuelas
publicas y privadas en cada pais. La imagen global es
la previsible: en las escuelas publicas solo el 10,77%
de promedio pertenecen al 25% de mayor ISECE
mientras que apenas el 4,82% de los estudiantes de las
escuelas privadas pertenecen al 25% mas pobre de la
poblacion.

Estudiantes en escuelas Estudiantes en escuelas
- . - - publicas privadas
T |z | = | = AR ERERERERERE
= = i ° D D D D D D D 3
E E S g g i K N KN KON EAN RaN Ko
= k=) S k=) k=) N
Z Ef ] ] Argentina 31,00 | 28,87 | 24,41 | 15,73 | 5,77 | 12,81 | 26,83 | 54,59
P P p p Brasil 3348 | 30,82 | 2336 | 1234 | 329 | 1020 | 29,43 | 57,08
B B B B Chile 4575 | 3308 | 17,76 | 331 | 12,72 | 20,21 | 29,27 | 37,80
Colombia 39,04 | 34,05 | 20,57 | 634 | 6,93 | 13,44 | 30,56 | 49,08
Argentina | 75,53 94,52 87,85 74,48 48,04 Costa Rica 30,12 | 29,46 | 26,40 | 1402 | 140 | 411 ] 18,88 | 75,62
Brasil 72,45 96,28 88,48 66,89 35,49 R. 30,68 | 28,01 | 25,15 | 16,17 | 10,11 | 16,68 | 25,00 | 48,20
Chile 37,45 67,97 49,20 26,35 4,92 Dominicana
Colombts | 56.13 prp 76,58 prym 125 Ecuador 31,65 | 28,86 | 2426 | 1523 | 7,73 | 14.86 | 26,96 | 50,45
Con 223 %901 5707 56,58 e Guatemala 30,71 | 28,93 | 26,02 | 1434 | 5,08 | 11,50 | 21,13 | 62,29
Rica Honduras 37,38 | 34,01 | 2465 | 395 | 220 7,67 | 2570 | 64,42
Rep. Do- 72,73 88,88 81,57 72,61 46,92 México 3401 | 3274 | 2462 | 862 | 058 3.86 | 2601 | 69,55
minicana
Nicaragua 3225 | 29,26 | 24,95 | 13,53 | 5,10 | 13,19 | 25,33 | 56,37
Ecuador 72,01 91,41 83,46 70,04 43,96
Panams 35,53 | 33,29 | 2491 | 627 | 028 5042531 | 69,37
Guatemala | 77,76 95,49 89,79 81,16 44,60
Paraguay 3490 | 32,62 | 24,06 | 842 | 826 | 12,11 | 26,59 | 53,04
Honduras | 65,11 96,94 89,24 64,22 10,30
Perti 3541 | 32,30 [ 2335 | 894 | 192 889 | 28,64 | 60,55
México 73,10 99,38 95,84 72,04 2523
Uruguay 3044 | 29,76 | 25,49 | 1431 | 093 | 4,04 | 22,59 | 72,44
Nicaragua | 7347 94,55 85,88 72,97 39,68 .
I di
Panami 69,46 99,66 93,99 69,96 17,62 paises 34,16 | 31,08 | 24,00 | 10,77 | 4,82 | 10,58 | 25,88 | 58,72
Paraguay | 62,57 87,73 82,00 60,49 21,17
Perd 67.88 | 9761 88,95 64.37 24,65 Fuente: Elaboracion propia a partir
Uruguay 81,80 99,31 97,02 83,30 46,60 de los datos del TERCE.
Promedio
paises 69,31 93,11 85,79 67,46 31,30

El estudio de cada pais ofrece una gran cantidad de
interesantes matices. Asi, podemos hacer un andlisis
en dos ejes: escolarizacion de estudiantes del Q4 en
escuelas publicas, y escolarizaciéon de estudiantes
del Q1 en escuelas privadas. Con este marco se tiene
cuatro tipos de paises:

Paises con un sistema publico-privado mas

segregado: en los que hay pocos estudiantes del Q4
en ICSEF en la escuela publica y, a la par, la escuela
privada no acoge a estudiantes del Q1: es el caso de
Honduras, México, Panama, Paraguay y Peru.

Paises con un sistema de ensenanza privada elitista
y un sistema de educacion publica menos segregador:
Brasil, Costa Rica, Uruguay.

Paises en los que la escuela publica es mas segrega-
dora (se concentran los estudiantes mas pobres) y la
educacion privada menos: Chile y Colombia.

Paises con un sistema publico-privado menos
segregador: Argentina, Republica Dominicana,
Ecuador, Guatemala y Nicaragua.
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Conclusiones

La presente investigacion buscaba, en primer
lugar, determinar la relaciéon entre el porcentaje
de estudiantes de Educacion Primaria y la segre-
gacion escolar socio-econdémica en los paises de
América Latina. Los resultados obtenidos indican
que la relacion entre la segregacion escolar en los
diferentes paises estudiados y el peso de la educacion
privada en cada uno de ellos es muy fuerte. Concre-
tamente, la segregacion escolar de un pais sera mayor
cuanto mayor sea el nimero de estudiantes que se
encuentren matriculados en escuelas de titularidad
privada. De esta forma, se aporta un relevante dato
al debate sobre las posibles ventajas o desventajas de
la educacion privada: su fomento contribuye de una
forma decisiva a la creaciéon de sistemas educativos
inequitativos; lo que nos lleva a pensar que también
producira sociedades mas desiguales e injustas.

En segundo lugar, esta investigacion buscaba
describir cual es la distribucién de los estudiantes
en funcion de su nivel socio-econémico y su escola-
rizacion en centros publicos y privados en cada pais
de América Latina. Los datos aportados muestran
una imagen que, no por conocida resulta menos
impactante: en todos los paises las escuelas privadas
concentran a los estudiantes de mayor nivel socioeco-
némico, mientras que las publicas acogen a los estu-
diantes con menos recursos. Concretamente, como
promedio de la region, el 93% de los estudiantes
del Q1 mas vulnerable estd escolarizado en centros
publicos, pero solo lo estd el 31% del Q4. Estas cifras
muestran sus extremos en Panamd, donde el 0,28%
de los estudiantes del Q1 asisten a escuelas privadas,
y Chile, donde solo el 3% de los estudiantes con
mayores recursos van a escuelas publicas.

De esta forma, en todos los paises sin excepcion,
aunque con diferente peso, la escuela privada acoge
a los estudiantes con mayores recursos, dejando a
la escuela publica para los nifios y nifias mas vulne-
rables, de ahi el titulo provocativo de este articulo:
Escuelas publicas para pobres, escuelas privadas para
ricos.

En todo caso, en esta investigacion se ha mostrado
la diferente contribucién que la segregacion escolar de
un pais cumple en la educacion publica yla privada: La
publica segrega a los estudiantes con menos recursos,
y la privada a los estudiantes mas favorecidos. Dado
que, desde nuestro punto de vista, ambas segrega-
ciones son negativas en la medida que contribuyen a
generar un pais mas inequitativo, una conclusién de
caracter metodoldgico es la necesidad de considerar
como grupo minoritario no solo la poblaciéon mas
desfavorecida, sino también la mas favorecida. La
propuesta de este estudio de usar nuevos indices

de segregacion, tanto a partir del Indice de Gorard
como de Aislamiento, construidos como media de los
indices con el Q1 y con el Q4 como grupos minorita-
rios contribuird, sin duda, a considerar esa situacion.
En otro caso, se generard un sesgo en la estimacion
del indice.

Llama poderosamente la atenciéon la falta de
estudios sobre segregacion escolar existente en
América Latina; solo Chile y Argentina estan
empezando a generar trabajos de calidad sobre el
tema, y muy timidamente se aborda su relacién con
la educacién privada. Una idea conclusiva de este
trabajo es la necesidad de generar mayor y mejor
investigacion sobre segregacion en los paises de la
region. Hablamos de estudios que aborden no sdlo
variables como el ICSEF como se ha realizado en la
presente investigacion, sino también el analisis por
separado de la segregacion por el nivel socioeconé-
mico de las familias, y del nivel de estudios de los
padres. Que paises como Colombia o México, por
poner un ejemplo, donde hay buena investigacion y
datos disponibles, no hayan abordado esta tematica
resulta inadmisible. Y la inclusion en los analisis de la
titularidad resulta de extremo interés.

A través de este estudio se aportan evidencias al
debate acerca de las implicaciones que tiene el peso
de la educacién privada en los sistemas educativos.
Y los resultados son mas que claros: Hoy por hoy,
la educacién privada esta contribuyendo de una
forma decisiva a la segregacion escolar de caracter
socio-econdmico. Si las Administraciones empezaran
a tomar en serio el trabajar por mejorar la equidad
de los sistemas educativos y de la sociedad, deberian
replantearse las politicas de fomento de la educacién
privada que se estan dando en toda la region.
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Resumen

El presente documento presenta informacion
referida a la musica como estrategia para la ensefianza
de adjetivos lus6fonos para aprendices de portugués
como segunda lengua. Dicho estudio se desarrolld
en el estado de Sao Paulo, Brasil. La muestra estuvo
conformada por 80 aprendices hispanohablantes,
aprendices de portugués como segunda lengua, con
edades comprendidas entre los 6 y 13 afos. La inves-
tigacion por su naturaleza es explorativa y tuvo como
objeto identificar la funcionalidad de la musica como
herramienta pedagégica en la adquisiciéon de una
segunda lengua. Como instrumento para la recolec-
cidon de datos se empled una escala de estimacidn.
Las actividades se desarrollaron durante el primer
trimestre del aflo 2020, con el propdsito de iden-
tificar la pertinencia de la musica como estrategia
didactica en el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje. Los resultados obtenidos reafirman el caracter
utilitario de herramientas artisticas en la ensefianza
de idiomas, a la vez que confirman la efectividad de la
musica en el dominio de adjetivos luséfonos.

Palabras clave: Adjetivos luséfonos, musica,
portugués, segunda lengua.
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Aceptado: 30 de noviembre de 2020.

Abstract

This document presents information on music as a
strategy for teaching Lusophone adjectives for learners
of Portuguese as a second language. This study was
carried out in the state of Sao Paulo, Brazil. The sample
is integrated by 80 Spanish-speaking learners, students
of Portuguese as a second language, aged between 6
and 17 years old. The research by its nature is explo-
ratory and its objective was to identify the functio-
nality of music as a pedagogical tool in the acquisi-
tion of a second language. As an instrument for data
collection was used an estimation scale. The activities
were developed during the first quarter of 2020, with
the purpose of identifying the relevance of music as a
didactic strategy in the teaching and learning process.
The results obtained reaffirm the utilitarian character
of artistic tools in language teaching, at the same time
that confirm the effectiveness of music in the domain
of lusophone adjectives.

Keywords:  Lusophone music,

portuguese, second language.

adjectives,
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Introduccion

El papel de la musica en la ensefianza de cualquier
lengua es un hecho establecido como importante y
necesario. El uso de canciones en el aula es una de
las principales herramientas en el aula de clases
moderna y los maestros han llegado a usarlas sin
distinciéon de edades de los aprendices. La musica
y por lo tanto las canciones se encuentran entrela-
zadas con la cultura y por ende con los idiomas, por
lo que una forma agradable y placentera de impulsar
el aprendizaje es hacer uso consciente de esta interre-
lacién. El proposito multifuncional de la musica en el
proceso de adquisicion de una lengua étnica, de una
lengua extranjera y de una segunda lengua permite la
construccion de un entorno propicio y tinico para el
aprendizaje significativo.

Pese a que estos hechos son significativamente
reconocidos por la comunidad lingtistica, frecuen-
temente se subvalora el rol que desempenan las
canciones y la musica en la ensefianza y el aprendizaje
de idiomas, y esto se puede evidenciar en un hecho
puntual y notorio: los docentes de lenguas desestiman
el uso de actividades y estrategias educativas que
hagan uso de canciones. Muchos docentes pasan de
estas actividades por pensar que ambos, colegas y
estudiantes, dejardn de considerar el acto educativo
como algo serio y reemplazaran la adquisicion de
conocimientos por diversion, ocasionando la perdida
de los objetivos pedagdgicos involucrados con el acto
educativo.

Sin duda las opiniones sobre este respecto pueden
ser tan diversas como aquellos que opinan, pero
a la luz de los estudios sobre esta materia se puede
identificar y medir la efectividad de la musica y las
canciones con fines pedagdgicos al momento de la
ensefianza enfocada en la adquisicion de lenguas
extranjeras, ya que podrian encontrarse evidencias
y resultados pedagdgicos orientados a evaluar los
niveles motivacionales de los aprendices, los intereses
asociados a la adquisicion de una lengua en particular
e inclusive las ventajas pedagogicas y comparativas
de los distintos elementos asociados a la adquisicion
misma y al proceso de ensefianza y aprendizaje.

El uso de musica y canciones en el acto pedagogico
ofrece ventajas comparativas, Lynch (2005) propone
que estas pueden ser: el hecho de que las canciones
casi siempre contienen un lenguaje auténtico y
natural, una variedad de vocabulario nuevo puede
ser presentado por primera vez a los estudiantes
por medio de las canciones, las canciones por lo
general son faciles de adquirir, se pueden seleccionar
canciones para satisfacer las necesidades e intereses
de los estudiantes (y de estudiantes especificos), los
aspectos gramaticales y culturales pueden presen-

tarse a través de las canciones, la duracién y el tiempo
en si pueden controlarse facilmente, los estudiantes
pueden estar en contacto con una variedad de acentos
en la lengua meta, la informacién contenida en las
canciones puede asociarse para explicar situaciones
propias de los contextos de los estudiantes y por
supuesto esta el valor ludico de las canciones, ya que
los estudiantes las encuentran naturales y divertidas.

En la educacién basica las canciones pueden dar
al profesor una amplia gama de posibilidades peda-
gogicas para ensefiar tiempos verbales, categorias
gramaticales, temas o topicos especificos, ya que
en si misma son una “representacion ilustrada” del
lenguaje en accién y por lo tanto es factible someterla
a un analisis lingiiistico, o simplemente convertirse
en un ejercicio que refuerce competencias lingiiis-
ticas previamente adquiridas. A nivel fonoldgico
se puede ensenar la correcta pronunciacién, puede
sucederse aumento en el nivel lexical y de vocabu-
lario, y por supuesto esta el refuerzo de las competen-
cias gramaticales.

En las canciones se pueden encontrar un
sinnimero de topicos a ser desarrollados en diferentes
actividades. Las canciones con una trama especifica
permiten contar historias, a la vez que el valor de las
historias puede ser reconocido por cada estudiante y
sus pares, la interpretacion individual de las canciones
brinda al estudiante seguridad en el desempefio de
actividades igualitarias de integracion y refuerza el
sentido de pertenencia al colectivo. Sin importar el
enfoque estilistico de la cancion (prosa o verso), esta
le permite al aprendiz desarrollar sus capacidades de
pensamiento abstracto, ya que la forma como concibe
la propia situaciéon comunicativa es tinica y propia, le
permite tener un contacto intimo con la lengua meta
sin deslastrarse de las oportunidades de interaccién
con otros y las concepciones que estos tengan sobre
los particulares por ellos concebidos.

El valor de la cancién como herramienta
pedagogica es innegable. En la ensefianza de lenguas
como inglés, espanol, francés e italiano representan
una oportunidad para presentar la cultura, para
despertar el interés y para alimentar la motivacion en
los aprendices. Las canciones que se usan de manera
apropiada no solo ratifican en los estudiantes el reco-
nocimiento de los niveles del lenguaje (fonético/
fonologico, sintactico, semantico y pragmatico) sino
que perfeccionan en ellos la habilidad para usarlos de
manera certera y apropiada.



Revista cientifica RUNAE No. 5, enero - diciembre 2020.

El rol de la musica y la cancidn en la
ensefianza de lenguas extranjeras

Mucho se reconoce el valor de la musica y la
cancion en los entornos organizados de aprendizaje,
mas aun desde que en 1978 el psicoterapeuta y fisico
bulgaro Lozanov escribié la metodologia conocida
como Sugestopedia como un medio para mejorar las
capacidades lingiiisticas de los individuos asocian-
dolas a un proceso de sugestion, en el que la musica
ocupaba un papel preponderante en el proceso de
adquisiciéon o perfeccionamiento de competencias
comunicativas.

Fue el mismo Lozanov (1978) quien propuso que
la estimulaciéon de ambos hemisferios (izquierdo y
derecho) es de vital importancia en la adquisicion
del lenguaje, por lo que sugirié que las técnicas para
la relacion (que incluyen musica) ayudan a los estu-
diantes a fijarse en los recursos subconscientes para
ayudarles en la adquisicién, fijacién y retencion
de vocabulario y de las estructuras de lenguaje. Al
considerarse a la Sugestopedia como un método
holistico que dirige ambos hemisferios cerebrales, se
consideraron aspectos tales como la iluminacion, la
decoracion del ambiente de aprendizaje, la comodidad
del mobiliario, la temperatura y por supuesto la
musica, considerando que todos estos elementos en
conjunto logran un estado en el que hay un notable
aumento de la actividad mental y la concentracién,
que facilitan la adquisicion de una lengua.

Expertos en el drea de la ensefanza de idiomas
(educadores, tedricos e investigadores) aseguran que la
musica y las canciones empleadas como herramientas
educativas en la ensefianza y el aprendizaje de lenguas
modernas brindan experiencias positivas a los estu-
diantes indistintamente de su edad o nivel educativo
(grado o ciclo académico que se cursa) (Spicher y
Sweeney, 2007; Ting, 2002, Lozanov y Gateva, 1989;
Rees, 1977). Lo que ha generado distintas técnicas
y recomendaciones pedagdgicas que establecen lo
acertado de incorporar tanto la musica como el canto
a los disefios curriculares de asignaturas de lenguas
extranjeras (Murphey, 1990; Anton, 1990; Felix, 1989;
Bancroft, 1995).

Algunos maestros, como Jensen (2000), han dado
a conocer el impacto aulico positivo de las canciones
para incrementar los niveles motivaciones y actitudi-
nales orientados al aprendizaje y adquisicion de una
segunda lengua, y como los estudiantes muestran
interés real por el material lingiiistico que contienen
las canciones. Spicher y Sweeney (2007) plantean
que las canciones como herramientas pedagdgicas
resultan ideales para lograr los objetivos y compe-
tencias educativas asociados a la lengua meta, ya que
las canciones verdaderamente pueden introducir al

estudiante ante material desafiante y auténtico. Por
su parte Murphey (1990) declara que la repeticion
agradable de los sonidos y de las estructuras del
lenguaje, a través del uso de canciones acertadas,
anima a los aprendices a practicar el material de
manera voluntaria, no solo dentro sino fuera del aula
de clases.

Estrategias didacticas para el aprendizaje

Lograr una aproximacién conceptual depende en
gran manera de la posiciéon que asuma un investi-
gador frente al objeto de estudio, ya que la conceptua-
lizacion de estas puede ser diversa y no consensuada
por parte de los expertos en la materia, ya que como
lo senala Griffiths (2008) en ocasiones se ha empleado
la conceptualizacion de estrategias didacticas como
sindnimo de destrezas, recursos, tacticas o conductas
de aprendizaje.

Cohen y Macaro (2007), Garcia Herrero (2012) y
Gargallo (1995) presentan ciertos elementos que son
vinculantes a casi todas las definiciones: empezando
por establecer que las estrategias de aprendizaje son
habilidades, competencias cognitivas y comporta-
mientos concretos propios de los individuos que
deciden emplearlos frente a un proceso de ensefianza
y aprendizaje especifico. Al entenderlas como habili-
dades se presupone que pueden ser identificadas, esto
incluye al sujeto que las aplica; también son suscep-
tibles a ser descritas, documentadas, aprendidas,
ensefiadas, influenciadas y perfeccionadas.

Del mismo modo, casi que en conjunto, estos
autores proponen que las estrategias didacticas para
el aprendizaje llevan consigo la integracion e interac-
cién bidireccional entre procesos y destrezas, y entre
las exigencias de una situacién propia de aprendi-
zaje y la manera como un individuo las encara. De
igual manera estdn vinculadas con los aprendizajes
de tdpicos especificos, contenidos, temas y unidades
de ensenanza, lo que les exige que sean cambiantes,
dindamicas y en definitiva, flexibles. Estas estrategias
se ven afectadas por multiples variables y cambian
segun se vean afectadas por factores internos del
sujeto, tales como el nivel de experiencia, de cono-
cimientos en el darea de aprendizaje, la implica-
cién activa, la competencia, la actitud, la aptitud, la
motivacion, las variables afectivas y emocionales, los
gustos personales, las expectativas, entre otras.

Las estrategias cambian en funciéon de aspectos
externos al individuo, tales como las demandas de la
propia situacién de aprendizaje, la metodologia, las
actividades y los sistemas de evaluacion propuestos e
implicados, las condiciones y variables de la situacién
de enseflanza y aprendizaje, etc. Otro aspecto que
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resulta bastante comun a las definiciones viene dado
porque estas llevan implicito un autoconocimiento
de las capacidades, el potencial y las aptitudes por
parte del propio sujeto, asi como el autocontrol en
su funcionamiento y la capacidad de autoevalua-
cién tanto del proceso de utilizacién como de los
resultados obtenidos. Entonces se puede asegurar que
siempre se encuentran orientadas a un fin especifico
y permiten un aprendizaje exitoso y con mayor grado
de eficacia y eficiencia. Por eso se entiende que su uso
efectivo ha de ser deliberado, consciente, planificado
y controlado.

Segunda Lengua

Al hablar de aprendizaje o adquisicién de una
lengua existe la necesidad de establecer lo que es
una segunda lengua (que es un concepto bastante
diferente a lengua extranjera). Basicamente una
segunda lengua es idioma que se adquiere de manera
posterior a su primera lengua, depende del entorno y
de las circunstancias. Munoz (2002) propone que esa
diferenciacion en cuanto a las circunstancias no tiene
que ver en nada con la formalidad o informalidad del
aprendizaje. Entonces segin este autor la segunda
lengua tiene como hecho definitorio el que el aprendi-
zaje se sucede siempre en el contexto sociolingiiistico
del aprendiente, es decir, una segunda lengua se trata
de la lengua diferente a la lengua materna o étnica,
que es hablada en la comunidad en la que se vive.

Aprendizaje del idioma portugués
por hispanohablantes

Bateman (2017) propone que la ultima década ha
presentado un creciente numero de investigaciones
relativas al aprendizaje de portugués como segunda
lengua y como lengua extranjera. Desde el afio 2003
se llevaron a cabo y posteriormente se publicaron una
serie de simposios sobre el aprendizaje del idioma
portugués por parte de miembros de la comunidad
hispana. Entre varios de los trabajos investigativos
mas destacados estan los de Simodes, Carvalho y
Wiedemann (2004); Wiedemann y Scaramucci (2008)
quienes presentaron una investigacién centrada y
enfocada en los patrones de transferencia que se
suceden entre ambos idiomas y los desafios puntuales
que encaran los hispanohablantes durante el proceso
de aprendizaje y adquisicion de la lengua portuguesa.
Estos investigadores han estudiado los contextos en
los que se sucede el aprendizaje y como este proceso se
ve impactado por la transferencia del idioma espaiiol
a lengua meta, asi como los factores especificos que

afectan dicho proceso, siendo los mds prominentes
el orden de adquisicion de lenguas adicionales, el
correcto dominado del espafiol como lengua étnica,
la edad, y el grado de conciencia metalingtiistica.

En lineas generales estos estudios han sido
concluyentes a la hora de proporcionar informa-
cién en cuanto a la similitud tipoldgica entre los
idiomas espafiol y portugués, ya que demuestra que
la percepcion que se tiene del portugués es que es una
lengua con demasiada similitud lingiiistica al espafol,
que para ellos es la primera lengua, siendo esta apre-
ciacién mas importante que la edad, el origen o la
competencia en la primera lengua. A pesar de que
se han discutido levemente las implicaciones a nivel
pedagogico y educativo, no existe ninguna sistema-
tizacion institucional que presente estudios conclu-
yentes sobre las implicaciones lingiiisticas de estos
hallazgos para el aula de lenguas extranjeras. Cabe
mencionar que el aprendizaje de portugués como
lengua extranjera viene dado en cierto modo como
una facultad opcional, mientras que el aprendizaje
de este como segunda lengua, es algo mucho mas
ineludible o inevitable, asi que conviene reconocer
los elementos situacionales en los que se produce el
estudio y la adquisicion del lenguaje.

Al abordar las similitudes existentes entre los
idiomas se aprecia como los hispanohablantes
necesitan hacer un esfuerzo consiente a la hora de
trabajar con estructuras gramaticales lus6fonas que
son notablemente diferentes a las hispanas. Child
(2013) ha expuesto como muchos estudiantes se
sienten mas cémodos con un enfoque gramatical
sistematico con el que se aborden las similitudes y las
diferencias entre ambos idiomas. Es inevitable para
los hablantes de espafiol separar mentalmente los dos
idiomas, ya que por su similitud parece inevitable que
se mezclen algunos elementos gramaticales, ortogra-
ficos, de vocabulario y de pronunciacién al momento
de ejecutar el acto lingiiistico en portugués. De hecho,
estudiantes que se encuentran en un nivel B2 o C1
suelen adicionar palabras en espafiol a sus discursos
en portugués, tales como “pero” en lugar de “mais”.

En ese sentido Bateman (2017) apuesta a que si
lo que se desea es aprovechar de manera mas signi-
ficativa las habilidades de la lengua hispana, los estu-
diantes deben ser sometidos a textos auténticos desde
los primeros estadios de adquisicion de la lengua, ya
que ademas de suministrar a los aprendices la infor-
macidén necesaria para avanzar en el alcance del
portugués, todo ello sin contar con el valor motiva-
cional que puede brindar este hecho.

Otro factor preponderantemente positivo de
adquirir portugués como segunda lengua viene
presentado por las oportunidades naturales e inelu-
dibles que traen consigo el vivir en medio de una
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comunidad que domine la lengua meta, ya que la
interaccién con hablantes nativos no solo representa
una herramienta practica sino que viene envuelta con
una gran cantidad de circunstancias que benefician
el acercamiento cultural. Estas interacciones con
luséfonos parlantes deben tener siempre el propdsito
de agregar contenido al repertorio lingiiistico del
aprendiz, ya que la cultura evidencia los valores,
las actitudes, las creencias y las prioridades de los
miembros del idioma que se pretende adquirir, al
mismo tiempo permiten entender el por qué se crean
ciertos productos culturales o la razén por la que se
desarrolla una conciencia conducente a la apreciacion
real de otras culturas en términos propios ya que los
hispanohablantes, debido a su experiencia previa con
otras culturas, cuentan con una posicion ideal para
apreciar las perspectivas culturales de los paises de
habla portuguesa.

Fijacion de conceptos y juego musical
como fuente de nuevas propuestas
metodologicas para el uso de la musica
(y arte en general) en las aulas

Garcia (2010) plantea que las experiencias
musicales asociadas a los elementos ludicos permiten
el aprovechamiento del desarrollo natural de los
aprendices, conlo que se supone no solo un incremento
en las capacidades pedagdgicas, sino también un
crecimiento real de las capacidades musicales que se
relacionan directamente con la percepcion y la impro-
visacién. En la etapa sensorio-motriz la imitacion
musical que surge producto de la aplicaciéon de acti-
vidades ladicas desempena un papel fundamental
en la adquisicion de nuevos simbolos musicales. De
acuerdo a la autora, Piaget propone que en todo hecho
educativo se considere una programacién musical
adecuada apoyada en la conciencia de los estudiantes
para la creacion de sonidos musicales en los que estos
elementos constituyan no solo una experiencia, sino
una experiencia significativa de aprendizaje. Aunado
a ello se encuentra la debida adquisicion de conceptos
musicales basicos que se desarrollan mediante la
audicion y el movimiento. Surgiendo entonces un
proceso educativo musical que guia la adquisicion
de conocimientos relacionados con las cualidades
del sonido, pero también del vocabulario y el idioma
a través del movimiento, la vocalizacion y la experi-
mentacion con la lengua meta.

Se tiene entonces que la musica asociada a activi-
dades educativas, pedagégicas y ludicas de caracter
educativo, pasa a ser un elemento generador de opor-
tunidades en cuanto a la incorporacion de elementos
artisticos (cancion, danza, teatro, entre otros) para

lograr la adquisicion de idiomas en sus distintas capa-
cidades (lengua étnica, lengua extranjera, segunda
lengua). Lo que cobra mas fuerza al considerar lo
propuesto por Winberger (1998) quien asegura que:
“la musica esta presente en todas las culturas y que
los padres y tutores se comunican con los infantes por
medio de canciones de cuna y habla infantil”. Y de la
misma manera sefiala que los individuos tienen una
inclinacién natural al aprendizaje del lenguaje por
medio de la musica ya que desde las primeras etapas
del desarrollo humano se exhibe “comportamiento
musical en los juegos y la comunicacién, compo-
niendo tonadas e inventando notaciones musicales
originales” Ello queda en evidencia al notar que la
mayoria de los estudiantes aprenden de manera signi-
ficativa el alfabeto y las tablas de multiplicar, por
medio de actividades ludicas que incluyan canciones
en cierto grado significativas.

Materiales y Métodos

La presente investigacion se desarrolldo en las
ciudades de Araraquara y Sao Carlos, ambas loca-
lizadas en el estado de Sao Paulo de la Republica
Federativa de Brasil. La muestra estuvo conformada
por 80 aprendices hispanohablantes, de nacionali-
dades: colombiana, peruana, y venezolana, todos
aprendices de portugués como segunda lengua, con
edades comprendidas entre los 6 y 13 afos, organi-
zados en atencion a grupos por edad, y distribuidos
segun se muestra en la tabla 1. Las actividades se
desarrollaron durante el primer trimestre del afo
2020, con el proposito de identificar la pertinencia de
la musica como estrategia diddctica en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

La investigacion por su naturaleza es explorativa,
por lo que se procura abordar el objeto de estudio
desde un primer estadio investigativo, “explorando”
asi los elementos constitutivos de la situaciéon objeto,
sin pretender llegar a conclusiones exactas sino mas
bien de llegar a una aproximacién conceptual e inves-
tigativa atil y certera. Como instrumento para la reco-
leccion de datos se empled una escala de estimacion,
ya que por su practicidad y sencillez de disefio
permite la evaluacion de conocimientos, habilidades,
actitudes y conductas de manera eficaz y pertinente
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Tabla 1. Distribucion de los participantes

Segunda Infancia 6y 7 afos de edad 20 participantes

Académica (SIA)

Tercera Infancia 8 y 9 afios de edad 20 participantes
Académica (TIA)

Cuarta Infancia 10y 11 afios de 20 participantes
Académica (CIA) edad

Ultima Infancia 12 y 13 anos de 20 participantes

Académica (UIA) edad

Fuente: Bricerio (2020).

La aplicaciéon del instrumento ocurrié en 3
encuentros, cada sesidon tuvo una duracion de 45
minutos, en un ambiente acorde para fines pedagd-
gicos, con una temperatura apropiada, libre de ruidos
y de elementos distractores. Durante cada sesion se
empled una escala de estimacion (Ver Tabla 2) para
identificar competencias lingiiisticas asociadas al rol
de la musica y la canciéon como estratégica didactica
para la ensefanza de adjetivos lusdfonos. Para
procesar los datos se empled el Paquete Estadistico
para las Ciencias Sociales (SPSS), que se fundamenta
en los procesos basicos de la estadistica descriptiva.
Los datos se representaron al emplear tablas estadis-
ticas acompanadas de graficos de barras.

Tabla 2. Escala de estimacion para mediar
competencias lingiiisticas asociadas
ala musica como estrategia para la

ensefianza de adjetivos lus6fonos

Competencias .
mpeten Si No
Lingiiisticas
Reconoce como minimo 4 de .
- - 6y7 aios de -
5 adjetivos durante la cancion 20 participantes
. edad
(con video)
Reconoce como minimo 4 de 5 .
. . 8y9 afios de .
adjetivos después de la can- edad 20 participantes

cion (con video)

Reconoce como minimo 4 de 5
adjetivos después de la can-
cion (audio)

10y11 afos de

edad 20 participantes

Escribe como minimo 4 de 5 | 12yl13 afios de

adjetivos de manera correcta edad 20 participantes

Fuente: Bricefio (2020).

Al inicio de cada sesién los aprendices fueron
instruidos en cuanto a las expectativas que se tenian
sobre cada uno de ellos: prestar atencion, no distraerse,
respetar la individualidad y ritmo de aprendizaje de
sus companeros. Durante los diez primeros minutos
de cada sesion se presenté el video de Gontijo

(2017) “ADJETIVO (Parédia: Shape of you - Ed
Sheeran)” para introducir a los estudiantes en cuanto
a la definicién de los que es un adjetivo. El video se
presento dos veces consecutivas, acto seguido, se llevd
a cabo un momento de socializacién en la que los
estudiantes pudiesen presentar de manera voluntaria
sus impresiones sobre lo aprendido.

A continuacion se les indicé a los estudiantes que
verian un video animado de Galvao (2018) titulado
“A Gramidtica Cantada - Adjetivo” y se les pidid
que estuviesen atentos a los adjetivos que se iban a
presentar y que escribiesen al menos 5 en una hoja de
papel previamente identificada. Durante la sesion del
primer dia se permiti6 que los aprendices escribieran
a medida que iba proyectandose el video, en la sesién
correspondiente con el segundo dia se les instruyd
repetir el proceso del dia anterior, pero esta vez debian
hacerlo al finalizar el video. Finalmente durante el
tercer encuentro se les pidid ejecutar el proceso desa-
rrollado en los dias anteriores, solo que ahora en vez
de mirar un video escucharian la cancién.

Una vez culminada cada sesiéon se apartd un
espacio de tiempo para aclarar dudas y reforzar los
conocimientos adquiridos. Seguidamente se recolec-
taron los insumos producidos por los aprendices y
los resultados se procesaron y obtuvieron a partir del
uso de la estadistica descriptiva empleando el Paquete
Estadistico para las Ciencias Sociales (SPSS) a fin de
cuantificar los datos relacionados con las competen-
cias lingiiisticas evaluadas.

Resultados y Discusion

Reconocimiento de adjetivos durante la
cancion

Los aprendices demostraron tener facilidad para
reconocer los adjetivos durante la cancién, ya que
segun lo demuestran los resultados, el 35% de los
participantes (28 aprendices) demostraron identificar
5 de 5 adjetivos, 50% (40 participantes) demostraron
reconocer 4 de 5 adjetivos, 10 % (8 participantes)
demostraron reconocer 3 de 5 adjetivos y solo un 5 %
(4 participantes) demostrd reconocer 2 de 5 adjetivos
mientras que ninguno de los participantes presenté 1
de 5 ni 0 de 5 adjetivos reconocidos.
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Figura 1. Reconocimiento de adjetivos
durante la cancion (con video)

60%

50%
50%

40%

35%
30%
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10%
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Reconocimiento de adjetivos durante la cancién

m 5 de 5 adjetivos reconocidos i 4 de 5 adjetivos reconocidos m 3 de 5 adjetivos reconocidos

m 2 de 5 adjetivos reconocidos - 1 de 5 adjetivos reconocidos 1 0 de 5 adjetivos reconocidos

Fuente: Bricerio (2020).

Esto tal vez se debe a que en general los partici-
pantes se sienten mds seguros al visualizar los adjetivos
cuando son presentados en el video. Es especial si se
considera que muchos de los estudiantes pudiesen ser
aprendices visuales en vez de aprendices auditivos.
Los porcentajes demuestran que un 85 % de los parti-
cipantes alcanzan o superan las expectativas de apren-
dizaje al identificar 4 o 5 adjetivos como minimo
durante la visualizacion del video con la cancién. En
algunos casos varios estudiantes escribieron més de 5
adjetivos identificados durante la actividad.

Reconocimiento de adjetivos
después de la cancion

Los aprendices presentaron una variacion respecto
al desarrollo de la actividad durante la cancién con
video, exhibiendo que el 25% de los participantes (20
aprendices) demostraron identificar 5 de 5 adjetivos,
55% (44 participantes) demostraron reconocer 4
de 5 adjetivos, 10 % (8 participantes) demostraron
reconocer 3/5 adjetivos, un 5 % (4 participantes)
demostro reconocer 2 de 5 adjetivos e igualmente un
5 % (4 participantes) identificaron 1 de 5 adjetivos
mientras que ninguno de los participantes manifest6
no reconocer ningun adjetivo.

Figura 2. Reconocimiento de adjetivos
después de la cancion (con video)
60% 55%

50%
40%

30%

25%
20%
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Reconocimiento de adjetivos después de |a cancién

m5 de 5 adjetivos reconocidos = 4 de 5 adjetivos reconocidos m 3 de 5 adjetivos reconocidos

m2de5 adjetivos reconocidos - 1de 5 adjetivos reconocidos m 0 de 5 adjetivos reconocidos

Fuente: Bricefio (2020).

Al hacer un analisis comparativo entre la primera y
segunda sesion se nota diferencias porcentuales entre
la primera y segunda categoria, ya que el porcentaje
de participantes que identificaron 5 de 5 adjetivos
disminuy6 en 10%, y del mismo modo incrementé en
5% la cantidad de participantes que identificaron 4 de
5 adjetivos, el porcentaje de aprendices que recono-
cieron 3 de 5 adjetivos no cambid, tampoco cambi6
el porcentaje de participantes que identificaron 2 de
5 adjetivos; aparece una nueva categoria: los estu-
diantes que reconocieron 1 de 5 adjetivos después de
la cancién con video.

Un aspecto interesante es la disminucion
porcentual de la cantidad total de estudiantes que
identificaron al menos 4 de 5 adjetivos luego de la
actividad con musica y video, mientras que hubo
una disminucion comparativa respecto a la primera
actividad, en relacién al porcentaje de los estu-
diantes que reconocieron 5 adjetivos. El que haya un
incremento entre los estudiantes que identificaron 3 o
menos adjetivos de 5 demuestra que probablemente
algunos de ellos son estudiantes cuyo aprendizaje se
ve reforzado por estrategias visuales y no solamente
auditivas.

Reconocimiento de adjetivos después
de la cancidn (solo audio)

Los participantes exhibieron una ligera variacion
respecto al desarrollo de las actividades desarrolladas
durante y después de la cancidon con video. En esta
tercera parte presentaron variaciones favorables,
con el 25% de los participantes (20 aprendices)
demostraron identificar 5 de 5 adjetivos, dato que
se mantiene, 60 % (48 participantes) demostraron
reconocer 4 de 5 adjetivos, 5 % (4 participantes)
demostraron reconocer 3 de 5 adjetivos, siendo este
un dato que disminuye de manera favorable, un 5 %
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(4 participantes) demostré reconocer 2 de 5 adjetivos
e igualmente un 5 % (4 participantes) identificaron
1 de 5 adjetivos mientras que ninguno de los partici-
pantes manifest6 no reconocer ningtn adjetivo.

Figura 3. Reconocimiento de adjetivos
después de la cancion (solo audio)
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Fuente: Bricesio (2020).

Al observar los resultados de esta actividad
resulta evidente que los aprendices en su mayoria
(85%) logran reconocer los adjetivos presentes en la
cancién, ya que 68 estudiantes lograron identificar
4 o 5 adjetivos presentes en la cancioén con tan solo
escucharla. Comparativamente los participantes que
identificaron 3 o menos adjetivos representan un
15% (12 estudiantes), constituyendo un porcentaje
bastante bajo, lo que pudiese servir como referente
para establecer que el uso de la musica y las canciones
resultan una estrategia eficaz en el proceso de
enseflanza y aprendizaje del portugués como segunda
lengua.

Estudio comparativo por grupos de
edades en relacion a la efectividad
de la musica como estrategia para la
ensefianza de adjetivos luséfonos

Al analizar detalladamente los grupos de edades
se tiene que en cuanto al reconocimiento de adjetivos
durante la cancion (con video), el grupo con mayor
indice de reconocimiento fue el de la Ultima Infancia
Académica (UIA), en el que el 100% de los partici-
pantes (20 aprendices) acertaron en la identifica-
cién de adjetivos, seguido de cerca por el grupo de
la tercera Infancia Académica (TIA) con un 85%
(17 aprendices), el de la Cuarta Infancia Académica
(CIA) con un 80% (16 aprendices), y finalmente el
de la Segunda Infancia Académica (SIA) con un 75%
(15 aprendices) que acertaron las tareas de identifica-
cion. En todos los grupos el indice de individuos que

fallan en el reconocimiento de adjetivos se encuentra
dentro de la cuarta parte, es decir, por debajo del 25%
de participantes quienes no identifican por lo menos
4 de 5 adjetivos durante el desarrollo de la actividad.

Figura 4. Analisis comparativo grupal
sobre reconocimiento de adjetivos
durante la cancion (con video)
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Fuente: Bricerio (2020).

En cuanto a la relacidon que existe entre los grupos
de edades de los participantes y los porcentajes de
reconocimiento de adjetivos después de la cancién
(con video), los datos son: nuevamente el 100%
de los participantes (20 aprendices) de la Ultima
Infancia Académica (UIA) identificaron adjetivos
y tal como en la actividad anterior, en varios casos
escribieron mas de 5 adjetivos, seguidos por el grupo
de la Tercera Infancia Académica (TTA) con un 85%
(17 aprendices) que si identificaron los adjetivos, en
tercer lugar el grupo de la Cuarta Infancia Académica
(CIA) que en un 70% (14 aprendices) lograron
reconocer los adjetivos presentes en la cancién, por
ultimo los estudiantes pertenecientes al grupo de la
Segunda Infancia Académica (SIA) con un 65% (13
aprendices) que si lograron identificar los adjetivos
después de la cancién. El resultado sigue siendo
favorable al considerar que todos los grupos alcanzan
un nivel de identificacion por encima del 65%.

Figura 5. Analisis comparativo grupal
sobre reconocimiento de adjetivos
después de la cancion (con video)
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Fuente: Bricefio (2020).
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Al evaluar el nivel de reconocimiento de adjetivos
por parte de los participantes, después de escuchar
unicamente el audio, estos son semejantes a la primera
actividad en cuanto a resultados y proporciones. El
100% de los estudiantes (20 participantes) del grupo
de Ultima Infancia Académica (UIA) logro identificar
5 adjetivos solo con escuchar la cancion, el 85% de los
aprendices (17 participantes) pertenecientes al grupo
de la Tercera Infancia Académica (TIA) demostraron
reconocer los adjetivos presentes en la cancion, por su
parte los del grupo de la Cuarta Infancia Académica
(CIA) reconocieron los adjetivos con un porcentaje del
80% (16 participantes) y por ultimo los del grupo de la
Segunda Infancia Académica (SIA) con un porcentaje
de identificacién favorable de adjetivos del 75% (15
participantes). Siendo que este analisis compara-
tivo es el mas representativo de la investigacion por
presentar una actividad orientada totalmente a iden-
tificar la efectividad de la musica como estrategia para
la ensefanza de adjetivos luséfonos en aprendices
de portugués como segunda lengua, se aprecia que
el nivel de efectividad es elevado en razon de que el
promedio general por grupos de edades supera el 75%
de escogencia afirmativa.

Figura 6. Analisis comparativo grupal
sobre reconocimiento de adjetivos
después de la cancion (solo audio)
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Fuente: Bricerio (2020).

La escritura de los adjetivos

Como ultimo aspecto considerado durante la
aplicacion de las actividades diddcticas se procuré
identificar si hay algun tipo de relacién afirmativa
entre la musica como estrategia para la enseflanza de
adjetivos lusofonos. Se evalud la escritura ortogra-
fica de cada uno de los adjetivos, teniendo en consi-
deracion que al menos 4 de ellos estuviesen escritos
correctamente. Al considerar las respuestas se tuvo
que el 30% (24 participantes) escribieron 5 adjetivos
correctamente (en algunos casos mas de 5), el 65% (52

participantes) escribieron 4 adjetivos correctamente,
el 5% (4 participantes) escribieron solo 2 adjetivos
de manera correcta, en los casos de escritura en los
que los aprendices hubiesen escrito correctamente
3 de 5 adjetivos, 1 de 5 adjetivos o 0 de 5 adjetivos,
el resultado fue nulo. Ello pudiese deberse a que
muchos de los estudiantes han recibido previamente
cierta instruccion formal en cuanto a gramatica del
portugués en instituciones de ensefianza formal.

Figura 7. Escritura ortografica
correcta de los adjetivos
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1de 5 adjetivos escritos correctamente = 0 de 5 adjetivos escritos correctamente

Fuente: Bricefio (2020).

Conclusiones

Sea que el docente tenga una alta capacidad imagi-
nativa o luche para lograr clases creativas y partici-
pativas, las canciones siempre resultaran una herra-
mienta util para ensefiar una lengua extranjera. En
contextos en los que el aprendiz tiene la oportunidad
de interactuar de manera frecuente y constante con
la lengua meta o segunda lengua las canciones sirven
como un instrumento pedagdgico y cultural sélido,
confiable y que siempre tiene un impacto positivo
sobre los individuos. La pertinencia y dinamismo de
la musica juega un rol determinante al momento de
considerar el acto educativo, ya que no es suficiente
seleccionar cualquier cancién sino que esta debe estar
cargada de un atractivo generacional, a la vez que sus
letras y ritmos deben ser dindmicos e interactivos.
Por ejemplo, las canciones navidefas, del dia de la
amistad, de la familia, canciones religiosas, deben ser
utilizadas de modo pertinente y teniendo en cuenta la
pluridiversidad y multiculturalidad de los aprendices.

Las estrategias que se aplican para iniciar o
para reforzar la enseflanza de una segunda lengua
deben ser consideradas de modo diferente a las que
se emplean para enseflar una lengua extranjera o
una lengua étnica, esto debe estar analizado a luz
de las posibilidades y los contextos con los que los
aprendices interactiian diariamente, ya que no solo
se trata de transmitir informacion sino muchas veces,
por no decir siempre, se deben derribar preconcep-
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ciones lingiiisticas que se traen desde la adquisicion
de una primera lengua. Las canciones elegidas correc-
tamente tienen un gran potencial para el analisis
literario, que podria incluir el vocabulario, las cons-
trucciones gramaticales, el analisis de la rima, la
comparacion formal, el aprendizaje de jergas y expre-
siones propias de una region, y las locuciones, por
mencionar algunos.

Es importante considerar las limitaciones meto-
doldgicas bajo las que se lleven a cabo estudios rela-
cionados con la adquisicién de un idioma desde
la aplicacion de herramientas pedagdgicas. En el
estudio presentado, la investigacién exploratoria
como método, ha demostrado tener una efectividad
reconocida, y es que, al tratarse de una situacion
sobre la que no hay mayor cantidad de antecedentes,
este método permite alcanzar un aporte y una vision
mas generalizada sobre el tema, mientras que se
incrementa la familiaridad con el objeto de estudio,
a la vez que se establecen la bases para una investiga-
ciéon mas profunda.

Las canciones pueden ayudar a los estudiantes a
memorizar palabras facilmente y en este caso ya queda
demostrado que no solo permite que los estudiantes
aprendan el significado de las palabras en una lengua
meta, sino que en el caso de los adjetivos evidencian
una gran variedad de circunstancias y contextos en
los que se puede identificar y emplear los adjetivos.
Cuando la cancidn resulta atractiva a los aprendices,
estos encuentran un ritmo especial que les ayuda a
estimular su aprendizaje y captar cada palabra de la
lirica de la cancién. Cuando los estudiantes cantan
sobre los adjetivos, pueden mencionar un sin numero
de caracteristicas que son aplicables en diversas situa-
ciones comunicativas; aunado al hecho innegable
que no solo se logra el refuerzo de una categoria
gramatical, sino que automaticamente se expande el
vocabulario y 1éxico del sujeto.

Cuando los aprendices son expuestos delibera-
damente a actividades musicales en las que ellos
puedan apreciar la escritura de las palabras que estan
cantando, pueden sentirse mds seguros sobre la
correcta pronunciacion. El tener en cuenta distintas
variantes de una misma actividad lingtiistica permite
considerar las diversas formas de procesar la informa-
cion, los estudiantes visuales aprenderan mas cémo-
damente al observar imagenes asociadas a las liricas
de la cancion asi como a la propia situacion lingiiis-
tica, por su parte los estudiantes auditivos no tendran
problema en formar mentalmente las palabras y en
decodificar el sentido de la cancién.

Las canciones permiten que los aprendices se
relajen y que la musica se convierta en un hilo
conductor del proceso de memorizacién, que por
cierto se ve altamente beneficiado por la constante

repeticion de palabras y frases. Los ritmos mas
alegres y culturales permitiran que los estudiantes
que debutan en el aprendizaje de una lengua lleven
a cabo procesos de asociacién inconsciente entre el
idioma, el significado, el acento y la entonaciéon. De
tal manera que las canciones con sonidos que se iden-
tifican como marcadamente lus6fonos, “brasileros”, o
“portugueses” como le dicen los mismos aprendices,
pasan a formar parte del repertorio lingtiistico de uso
consiente e inconsciente de los individuos.

Finalmente las canciones permiten que los
momentos de instruccién sean mds productivos ya
que animan a los estudiantes a ser sujetos activos en
el acto de ensefanza y aprendizaje de vocabulario.
Los estudiantes mas jovenes no solo aprovechan de
manera mas activa la oportunidad de interactuar con
sus pares sin distincion de contexto, sino que entre
mas jovenes sean mas receptivos son a las canciones
como estrategia didactica. No hay un resultado
concluyente que indique si la edad especifica se
encuentra asociada con la velocidad de la adquisi-
cidn lingiiistica, pero lo que definitivamente se puede
asegurar es que en cuanto mas cerca se encuentre un
individuo de los afios de adolescencia mayor sera
la afinidad que tenga por la musica y el aprovecha-
miento que pueda darle. En resumidas cuentas la
musica es una estrategia didactica y educativa que
permite, ayuda y estimula la ensefianza de adjetivos
lus6fonos para aprendices del portugués como lengua
extranjera, logrando no solo la adquisicion fonética,
sino que en muchos casos, logra también la adquisi-
cién gramatical de los adjetivos.
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Resumen

El objetivo de este estudio es analizar la forma en
que el museo etnografico Abya-Yala representa a la
diversidad sociocultural, particularmente a la nacio-
nalidad amazonica Shuar, y sus estrategias museogra-
ficas que impactan en la elaboracién de sentidos. Asi,
se reconoce el proceso de constitucién de la institu-
cion, se identifican sus practicas de ensefianza- apren-
dizaje y se sugiere estrategias educativas enmarcadas
en la teoria critica. El estudio se enfoca en la educacion
no formal y sus aportes en la construccién de cono-
cimiento. De esta manera, visibiliza la multidimen-
sionalidad de las misiones salesianas, como agentes
colonizadores, evangelizadores y educadores. A partir
de metodologias cualitativas como la etnografia y el
andlisis del discurso se tensiona su rol investigativo y
divulgativo con su representacion museal enmarcada
en el multiculturalismo. Las conclusiones evidencian
las limitaciones y potencialidades de conectar el
museo con una formacién integral que posicione la
interculturalidad como proyecto ético, sociopolitico y

existencial.

Palabras Clave: Amazonia, educacion critica,
mision salesiana, museo, representacion, Shuar.

Abstract

This article discusses the representation of socio-
cultural diversity, particularly at the Shuar indigenous
nationality of the Amazon, in the Abya-Yala ethno-
graphic museum, and its strategies that impact the
elaboration of senses. In addition, it recognizes
the institution’s constitution process, identifies its
teaching-learning practices and suggests educational
strategies framed in critical theory. For this reason,
it uses ethnography and speech analysis. The study
focuses on non-formal education and its contribu-
tions in knowledge building. Unveils the multidi-
mensionality of Salesian missions, such as colonizing
agents, evangelizers and educators. Meanwhile,
emphasizes his research and dissemination role with
his museal representation framed in multiculturalism.
The conclusions show the limitations and potentiali-
ties of connecting the museum with a comprehensive
formation that positions interculturality as an ethical,
sociopolitical and existential project.

Keywords: Amazon, critical education, Salesian
mission, museum, representation, Shuar.
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Introduccion

Elgran desafio delos museos en este siglo es conver-
tirse en un punto de encuentro para la diversidad
que conforman las comunidades y trascender los
prejuicios en sus exhibiciones e historias. El potencial
de estos espacios para crear experiencias signifi-
cativas, para personas de todos los origenes, es una
parte fundamental de su valor social en entornos cada
vez mas polarizados. Por esta razdn, esta investiga-
cion se centra, por un lado, en el museo etnografico
y sus mecanismos de construccion del “otro” étnico
y, por otro lado, en su perspectiva como agente de
educacion. El museo ha pasado de concebirse como
un almacén de objetos, protector de la memoria
colectiva, expuesto para la contemplacion y el ocio, a
entenderse como una institucion que genera conoci-
miento (Alderoqui y Pedersoli, 2011).

El Consejo Internacional de Museos define
al museo como “una instituciéon permanente sin
fines de lucro al servicio de la sociedad y de su
desarrollo, abierta al publico, que adquiere, conserva,
investiga, transmite y expone el patrimonio tangible
e intangible de la humanidad y de su entorno para
la educacion, el estudio y el deleite” (ICOM, 2018,
p- 3). En tanto, a partir del estudio del Museo Abya-
Yala ubicado en Quito se busca, a modo de objetivo
general, comprender las formas de representacion
de las sociedades indigenas de la Amazonia, particu-
larmente, de la nacionalidad Shuar, y las estrategias
museograficas que emplea. Ademds, como objetivos
especificos se pretende reconocer el proceso historico
de constitucién de la institucién e identificar sus
practicas de ensefianza- aprendizaje, a la vez que se
sugieren estrategias educativas enmarcadas en la
teoria critica.

En la primera parte, se visibiliza la actividad
misionera salesiana en la Amazonia ecuatoriana desde
el siglo XIX y se reflexiona sobre el coleccionismo.
En la segunda parte se explora la nocién de
representacion y la imagen, de nacionalidad indigena
Shuar, que el museo genera. También, se aborda
el multiculturalismo y la interculturalidad con el
convencimiento de que no basta con constatar la
heterogeneidad sin una busqueda expresa por la
equidad. De igual forma, se indaga sobre el modelo
de aprendizaje contextual que considera aspectos
personales, socioculturales y fisicos para una
construccion activa del conocimiento. Finalmente,
se exploran las propuestas comunicativas del museo
y se sugieren estrategias educativas enmarcadas en la
museologia critica.

Materiales y Métodos

Este estudio se basa en una metodologia cuali-
tativa, enmarcada en la etnografia u observacion y
descripcion densa, sistematica y reflexiva (Kawulich,
2005) y en el andlisis del discurso que transparenta
los aspectos implicitos en los mensajes (Foucault,
1980). De esta manera, parte de un estudio de caso
del Museo Abya - Yala, donde se realizé un recorrido
presencial guiado por una pasante, que consistio en
una transmision unidireccional de la informacion.
Ademads, varios recorridos virtuales por sus salas,
a través de su sitio web que ofrece una panoramica
mediante la fotografia esférica 360 de la coleccion, las
cédulas informativas y audio-guias.

La seleccion de los recorridos virtuales como
principal técnica o herramienta responde a una
necesidad de abordar las nuevas estrategias virtuales
en museos que representen el acercamiento a tecno-
logias que utilizan la realidad virtual y experiencias
3D, las cuales permiten un nuevo enfoque activo y
una rica participacion de los usuarios. La exposicion
virtual puede, por tanto, ser considerada una
extension de la realidad y en cierto modo, una opor-
tunidad para combinar procesos cognitivos, percep-
tivos y experienciales con los aspectos interpretativos
y simbdlicos del significado (Sabbatini, 2008). Asi,
con esta priorizacion de la tecnologia se busca resaltar
las oportunidades de interactividad.

Los museos etnograficos basan su practica en
la educacién patrimonial, es decir, difunden el
patrimonio cultural tangible eintangible con el objetivo
de promover en los visitantes, no solo la compren-
sion y el disfrute, sino el respeto y la valoracién sobre
dichos bienes y los modos de vida de las sociedades
que los producen (Zabala, 2006). Tradicionalmente,
se tiende a definir al patrimonio como sitios, objetos,
eventos y paisajes estéticamente placenteros, con un
valor innato, vinculado a pasados gloriosos que deben
protegerse y venerarse para que puedan ser heredados
en el futuro. Este enfoque se sustenta en un discurso
patrimonial autorizado (Smith, 2011), que es la voz
oficial que declara o no a algo como patrimonio sin
tener en cuenta las relaciones que se desarrollan a su
alrededor.

En consecuencia, este articulo aportard con un
analisis critico en esta linea, puesto que presentara
al patrimonio como una representacion discursiva
interesada en negociar, crear y recrear valores y signi-
ficados culturales. El patrimonio trasciende el objeto,
“no es la cosa, son los procesos de creacion de sentido
y de representacion (...) los significados culturales
que nos ayudan a dar sentido al presente” (Smith,
2011, p. 42). Por este motivo, trascendera una actitud
meramente rescatista y proporcionara elementos
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para reflexionar sobre la existencia de sociedades con
cosmovisiones diversas que no caben en un modelo
homogeneizador.

Por otra parte, el museo, tipicamente, ha sido
sujetado a las actividades originarias de cuidar,
preservar y exhibir objetos. Sin embargo, durante las
ultimas décadas, la educacion se ha convertido en uno
de los aspectos fundamentales de su quehacer, pero
en el contexto nacional ha sido poco debatido en el
ambito académico de la educacidon. En tanto, este
estudio dilucidara las caracteristicas de estos espacios
que favorecen las competencias cognitivas, creativas,
sensibles y criticas (Alderoqui y Pedersoli, 2011). Es
decir, identificara el valor del museo para propiciar
habilidades compresivas y reflexivas que inciden en
una formacion axioldgica y actitudinal (Zabala, 2006).
Asimismo, resaltard la importancia de la educacién no
formal, que considera a lo sujetos de aprendizaje como
agentes activos y creativos, y se enfoca en la formacion
alo largo de toda la vida. En definitiva, esta investiga-
cion comprende al museo etnografico como un dispo-
sitivo educativo que podria favorecer las reflexiones
criticas sobre la convivencia intercultural.

Resultados y discusion

Historizar el museo

Los contenidos de la memoria tienen un vinculo
estrecho con los museos. No en vano el origen de
la palabra museo, del griego mouseion, refiere en
la mitologia griega al templo de las musas, hijas de
Mnemosine, simbolo de la memoria, y Zeus, simbolo
del poder. Por lo tanto, los museos se identifican como
lugares que restituyen fragmentos de la historia. La
memoria, como construccion social, es operacion
ideolégica, proceso psicosocial de representacion de
si misma, que reorganiza simbolicamente el universo.
En este sentido, identificar la historia de los procesos
que acompanan las conformaciones de los museos es
necesaria.

El museo, desde su aspecto educomunicativo,
se consolida como un espacio comun de relaciones
humanas y sus diferentes tipologias, por medio de la
interrelacion de lo simbdlico. De este modo, las inda-
gaciones que se presentaran a continuacion surgen de
una revision de lo que la musedloga brasilefia Waldisa
Russio Camargo (1990) define como el hecho museal,
es decir, el vinculo profundo entre el sujeto que conoce
y el objeto, parte de la realidad a la que pertenece, y
sobre la cual tiene el poder de actuar.

El museo contempla una relacién triangular
entre sujeto, objeto y escenario. El nuevo paradigma
museoldgico parte de la concepcion del museo como
un dispositivo comunicador, intrinsecamente relacio-
nado con la nocién de discurso, y por ende como un
constructo intelectual y cultural (Lotman, 1996). En
otras palabras, como un conjunto de significaciones
sociales e histdricas, condicionadas, en su mayoria, por
instancias de poder ya sea politico, académico, entre
otros, que producen contenidos. En consecuencia, las
siguientes lineas presentaran un recorrido histérico
de la creacion del Museo Abya- Yala para historizar su
discurso, evidenciar su origen y la conformacion de su
coleccién. En sintesis, se indagara sobre el patrimonio
cultural, los objetos y las relaciones de sentido que se

construyen en el museo.

El origen

El museo constituye una construccion social
que responde a un contexto particular. En este
sentido, el surgimiento del Museo Abya- Yala tiene
una relacion intrinseca con la historia de la misién
salesiana en Ecuador. Asi, se identificara la relacion
histdrica de la creacion de este museo etnografico con
el perfil civilizador, evangelizador y educador de la
mision salesiana dentro del Estado-nacién, en tanto
estructura de organizaciéon y comunidad simbolica
imaginada (Anderson, 1991), para poner en evidencia
su dimensidn sociopolitica.

El actual Museo Abya- Yala', que forma parte
del Centro Cultural Abya-Yala de la Universidad
Politécnica Salesiana, fue inaugurado en el afo 2002
y se conforma sobre la base de dos instituciones
antecesoras creadas por el padre Juan Bottasso:
El Museo Shuar, inaugurado en 1990, y el Museo
Amazonico, inaugurado en 1992. Al presente, desde el
aflo 2005, a mas de las previas colecciones etnograficas,
cuenta con piezas arqueoldgicas provenientes de
culturas precolombinas de la region Sierra, Costa y
Amazonia del pais.

La mision salesiana articulé una relacién compleja
y cambiante con la nacionalidad Shuar, que se
desenvolvié a la par de su particular vision de la
educacion. Asi, segtin Juncosa (2017) la educacion fue
la plataforma de posibilidad de su empresa civilizatoria
y evangelizadora. En tiempos de la Audiencia y parte
de la Republica, esta mision catolica, compensé la
débil o nula presencia del gobierno central en la
Amazonia. Ademas, introdujo elementos necesarios
para incorporar esta region al orden politico territorial

! Abya- Yala es un término de los pueblos indigenas Kuna de Panama para designar su representacion del continente americano. En 1983, el lider
indigena aymara Takir Mamani propuso este nombre para sustituir la designacion colonizada de “América”. Significa “tierra en plena madurez” o

“tierra de sangre vital”.
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del Estado-nacién. La misién, fundada en Italia por
Don Juan Bosco en 1859, llegd a Morona Santiago
en 1894 para administrar el Vicariato Apostolico
de Méndez y Gualaquiza, en pleno contexto de
enfrentamientos y limitaciones de las atribuciones en
el ambito educativo de la Iglesia Catdlica, promovidos
por el Estado liberal (Ossenbach, 1999).

El aval gubernamental para su incursion respondié
a presiones politicas por intereses econdémicos y
presién mercantil extractivista. La hegemonia del
liberalismo experimenté su declive, desde 1925,
debido a la crisis econémica de su modelo agro-
exportador. Razén por la cual, se dio paso a una
intensiva incursiéon occidental en los territorios
amazodnicos. Entonces, las misiones tuvieron un
papel clave para incluir a las poblaciones indigenas
en el proyecto civilizatorio moderno y asegurar en el
imaginario la incorporacion del territorio amazoénico
al Estado- nacion, tras la guerra fronteriza con Peru
en 1941.

Especificamente, segin Juncosa (2017), la
implantacion de la educacion formal entre los Shuar,
de la mano de los misioneros salesianos, respondié
a tres fases y modalidades: 1) una co-civilizacién y
co-educacién con el colono (aplicada desde 1906
hasta finales de 1930), 2) una escolaridad basada
en internados de zonas de refugio (consolidada
hacia finales de 1940) y 3) una forma de escolaridad
autogestionada por la Federacion de Centros Shuar
o internados complementarios (surgida a mediados
de 1970). Por lo tanto, se pas6é gradualmente de la
implantacion a la apropiacion de la escolaridad por
parte de los Shuar. El modelo de Centros Shuar,
conformado por familias indigenas cristianizadas,
permitié la superacion del tutelaje misional vy
favoreci6 una apropiacion de la educacion formal por
parte de los Shuar como herramienta para fortalecer
la autonomia y prevalecer en su territorio, lo que
problematizé el lugar de los misioneros, quienes
quedaron abocados a una “actitud de servicio”
(Bottasso, 2007, p. 48).

Asi, el punto de inflexion de la relacion entre los
Shuar y los misioneros salesianos se da a partir de la
década de 1970, en pleno auge petrolero y el dictamen
dela segunda Ley de Reforma Agraria y Colonizacién,
durante el gobierno del General Rodriguez Lara
(1972-1976). Ademas, algunos misioneros empiezan
a acoger una nueva postura teologica, afincada en las
orientaciones del Concilio Vaticano II, que reconoce
cierta inviolabilidad de las culturas y toman una
postura favorable frente a la autonomia de los pueblos
indigenas. De esta manera, surge la opciéon de los
misioneros salesianos por la “defensa” de los Shuar.
De igual forma, los salesianos poseyeron una postura
integracionista que “empujo el proyecto misionero

mas alla de otras expresiones coloniales tales como
el nacionalismo (...) y el proyecto de disolucion total
de los Shuar en el mestizaje” (Juncosa, 2017, p. 136).
La actitud de defensa de los derechos indigenas le
otorgo a la misién salesiana autorreconocimiento de
su alteridad respecto a otras fuerzas misionales, los
colonos y los agentes estatales.

Finalmente, a partir de este sucinto recorrido
historiografico se evidencia que la creaciéon del
Museo Abya- Yala, con su afan divulgativo de las
caracteristicas etnograficas de las poblaciones
indigenas de la Amazonia del Ecuador, ejemplifica la
mencionada actitud de “defensa” de la cultura como
una esfera estdtica y cerrada, que a lo largo de este
trabajo, sera susceptible de analisis y problematizacion
con base en sus formas de representacion.

La coleccion

El conocimiento, el poder o la curiosidad han
motivado histéricamente la colecciéon de objetos, que
han configurado desde los gabinetes de curiosidades
hasta los actuales museos. Tanto poseer y acumular,
como mostrar y compartir, dan cuenta de la historia
del coleccionismo como una actividad casi innata
al ser humano. Asi, entre los diferentes postulados
psicoldgicos que se han esbozado, se sefiala a este acto
como una expresion de autoerotismo y escenificacion
de la identidad en lo social. Se entiende que prevalece
una ambicién de aprehension del mundo, que poste-
riormente da paso a un deseo de preservacion de una
memoria comun ligada al anhelo de trascendencia o
inmortalidad (Medina- Gonzélez, 2012).

De manera general, una coleccion se puede definir
como un conjunto de objetos materiales e inmateriales
que alguien se ha ocupado de aglomerar, clasificar,
seleccionar y conservar en un contexto de seguridad
para socializarlo. Los museos estan basados en los
objetos que se presentan siguiendo una determinada
disposicion sistematica dividida en categorias tipold-
gicas, con el objetivo de que se perciba el mensaje que
quiere transmitir la institucion. El objetivo prioritario
es dar a conocer a los visitantes el discurso expositivo
que gira en torno al objeto. Los objetos son construc-
ciones sociales, ya que el valor es el resultado de una
elecciéon y no un atributo natural. Los significados son
adquiridos dentro de lo sociocultural, por lo tanto,
las cargas y valoraciones dependen de los agentes.
No cabe duda que estos son de caracter dinamico o
“contingente conforme a contextos culturales diferen-
ciales” (Medina- Gonzalez, 2012, p. 39).

El Museo Abya- Yala tiene en total seis galerias.
El recorrido por todas las salas estd acompafiado
por musica tradicional de las culturas amazdnicas,
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representaciones pictdricas y fotograficas de retratos.
También, destacan montajes taxidérmicos de animales
propios de la selva. El area etnografica estd compuesta
por tres galerias donde se exhibe cultura material
como vestimentas, adornos corporales, instrumentos
musicales, armas y caceria, navegacion y pesca, y reli-
giosidad de las nacionalidades amazoénicas Cofan,
Zapara, Siona- Secoya, Waorani, Kichwa y Shuar. En
un pasillo se exponen fotografias de dos escenarios
contrapuestos: flora y fauna de la regién amazdnica e
imagenes de la destruccion causada por los derrames
petroleros, registrados en la década de 1990 por Judith
Kimerline y Giovanna Tassi.

La mayoria de la colecciéon etnografica obedece
a la intencién de contar con un registro material y
documental que representa a los mundos indigenas
amazonicos de manera exotica, es decir, lejana y
opuesta a las formas de vida de la civilizaciéon y
modernidad. De alguna forma, la seleccion de los
elementos relevantes por parte de la institucion
museistica responde a tendencias ideoldgicas oficiales.
Lacoleccion de objetos delas distintitas nacionalidades
indigenas amazonicas esta descontextualizada de
su espacio, tiempo y memorias. De acuerdo con
Clifford (2001), el cronotopo, espacio y tiempo
ficticio, en el que se ubican los objetos desprende las
luchas y los significados que tenian para sus pueblos,
contextualizado dentro de su propia cultura. Asi, el
coleccionismo etnografico tiende a representar la
diversidad como folklore, es decir, vaciada de sentido.

La relacion entre los objetos y los museos es uno de
los principales cuestionamientos para definir el papel
de la instituciéon museistica. La materialidad de las
colecciones es considerada en muchas ocasiones como
la esencia del museo. Sin embargo, en la actualidad, es
oportuno ampliar el énfasis en la materialidad hacia
una concepcion educativa. La generacion de una
experiencia social yace en el potencial educativo de
los objetos y recursos didacticos museales, que posibi-
liten didlogos, cuestionamientos y tensiones sociales,
econodmicas o politicas.

Asi, el Museo Abya-Yala contintia centrado en el
objeto, lo que le permite la “produccién de presencias,
la escenificacion de la cultura y la observacion
empirica” (Morales, 2006, p. 79). En otras palabras,
el museo crea la ilusién de hacer tangibles otras
realidades. De manera que todavia queda pendiente
igualar al visitante al nivel de la coleccion. Ambos son
parte de la globalidad que da sentido a este espacio
construido para la sociedad. En términos generales, el
conocimiento no esta contenido en los objetos por si
mismos, sino en los sujetos que piensan, conceptua-
lizan abstractamente, deducen nuevas implicaciones
y actian con base en los conocimientos interiori-
zados. El aprendizaje es el resultado de la aprehension

del contenido y la transformacién de lo percibido.

Las culturas de las sociedades amazdnicas se repre-
sentan como poco dindmicas y sus practicas culturales
se describen despolitizadas, en una dimension exdtica.
En definitiva, este museo posibilita un encuentro con
una forma de descripciéon etnografica clasica, que
presenta una representacion desde la perspectiva
misionera salesiana sobre las sociedades indigenas
de la Amazonia ecuatoriana, mas que una perspec-
tiva antropoldgica critica y etnografica reflexiva que
asume a las culturas como campos en contienda cons-
tituidas en el devenir histdrico. Aunque la muestra no
deja de ser interesante porque cuestiona el discurso
politico de la tabula-rasa del Estado-nacion, resulta
monocultural al no negar ni invalidar la alteridad
indigena.

Educar en el museo: representaciones y
estrategias

El patrimonio y los objetos de los museos se
convierten en medios de transmisiéon de mensajes.
Sin embargo, estos solo pueden ser comprendidos
por aquellos visitantes que poseen medios para apro-
piarselos (Alderoqui y Pedersoli, 2011, p. 137). Por
lo tanto, los museos son responsables por facilitar a
los visitantes la comprension de las colecciones. En
tanto, han reafirmado en los tltimos afnos su mision
educativa para generar posibilidades de aprehension.
Frente a las piezas exhibidas se puede formar patrones
de pensamientos fructiferos como “la observacion
prolongada, la formulacion de buenas preguntas,
el establecimiento de conexiones y la busqueda
de complejidad” (Tishman citado en Alderoqui y
Pedersoli, 2011, p. 147).

Adicionalmente, lo expuesto en el museo acarrea
el problema de la representacion, puesto que crea
actitudes en los visitantes hacia distintitas formas de
apreciacion de las diversidades, la comprension de
los contextos estéticos-sociales y la proteccion de la
herencia sociocultural. Por lo tanto, en la interaccion
entre representacion y educacion se pretende que los
museos eduquen los sentidos de los visitantes, no para
que acepten un punto de vista legitimo, sino para que
construyan uno propio (Alderoqui y Pedersoli, 2011).
Es decir, desarrollen un pensamiento critico, capaz
de evidenciar las luchas por la equidad y la justicia,
la urgencia por la transformacion social y el papel
de los sujetos como agentes de cambio. A la vez que
conecte al museo con la esfera social, cultural, politica
y econdmica en la cual estd inmerso (McLaren, 2005).

Por consiguiente, en este estudio se indagara
sobre la representacion de la nacionalidad indigena
amazonica Shuar, los sentidos que construye el guion
en torno a su identidad cultural y cerrard apuntando
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algunas reflexiones sobre los paradigmas de la multi-
culturalidad e interculturalidad. La intencidn es visi-
bilizar las tensiones que el Museo Abya- Yala genera
en las formas de representacion de la diversidad
sociocultural. Asimismo, se identificardn las formas
contextuales de aprendizaje en el museo y se realizara
una propuesta de estrategias educativas alineadas a la
museologia y pedagogia critica.

Representacion del Mundo Shuar

Desde el enfoque constructivista, la representa-
cion, en tanto practica significativa, constituye aquel
“proceso mediante el cual los actores de una sociedad
determinada construyen sentido por medio del
lenguaje” (Hall citado en Granda, 2003, p. 14). Asi,
se entiende que el sentido no radica ni en el mundo
real, ni en la conciencia de los sujetos. Las practicas
de representacion cultural son primordiales en el
proceso de construccion y reproduccion de las iden-
tidades y diferencias en una sociedad. De este modo,
cabe sefialar que los grupos dominantes de una
sociedad utilizan la estereotipacién como estrategia
para representar la diferencia de forma reducida
y naturalizada, lo que constituye una estrategia de
exclusion simbdlica.

La sala denominada Mundo Shuar constituye un
espacio clave en el museo, puesto que fue la primera
colecciéon construida por la institucién y condensa
el contacto misionero salesiano con la nacionalidad
Shuar en la Amazonia ecuatoriana. En la entrada
destaca un diorama con una representacién de una
familia Shuar. La cédula informativa confina a este
grupo social a un territorio especifico, sin visibilizar
los transitos. Ademads, la representacion visual en la
maqueta presenta los roles productivos de forma
esencialista.

Asi, la escenificacion intenta exponer una sociedad
con caracteristicas propias en cuanto a modos de vida
y organizacién social y econémica. De esta manera,
se expone al pueblo Shuar como una colectividad
alejada de la civilizacion y la modernidad. Aspecto
que se contradice con las intervenciones misionales
y la inmersién colonialista en territorios indigenas
amazoénicos. La vestimenta, el desempeno de activi-
dades de la vida cotidiana y los roles ocupacionales los
visibiliza como un “grupo étnico” realizando acciones
consideradas ancestrales.

En la sala, se exhibe los tipos de “tejidos y
canastos’, algunos de algodon como el itip y tarachik,
otros de corteza de arbol como el kamush, cintos,
pulseras, bolsos y hamacas. También, hay una extensa
cesteria impermeable para pesca o piatiak. En este
sentido, esta representacion valoriza la produccion

artesanal en términos culturales y estéticos contrario
al imaginario colonialista hegemonico. Sin embargo,
no se visibilizan las relaciones de discriminacidn,
segregacion y explotacion que se desarrollan entre
grupos o evidencia algun tipo de iniciativa y agencia
frente a los propios problemas econdémicos, politicos
y sociales (Granda, 2003).

En la siguiente seccién, destacan “adornos
corporales” como coronas o tawashap, collares,
orejeras y pecheras elaboradas con plumas, semillas,
huesos y cabellos humanos o el temash o una
peinilla fabricada con carrizo y amarrada con hilos
de colores, entre otros. En tanto, resaltan las parti-
cularidades de la estética Shuar y el trabajo artesanal
realizado con materiales y elementos del medioam-
biente selvatico, que indican los conocimientos y
usos que la comunidad ha creado en interaccién con
la naturaleza y el universo. No obstante, desde una
mirada etnicista se normaliza una idealizacién de la
poblacion que evoca al modelo del “buen salvaje’, es
decir una apologia a una forma de vida armoénica y no
corrompida por la civilizacion. Los grupos indigenas
no estan apartados del resto de la sociedad nacional
moderna, ni exentos de conflictos.

De igual manera, se exponen los “instrumentos
musicales” de percusion como el tambur fabricado
con cedro y piel de sahino o mono; instrumentos de
cuerda como kitiar o tumank elaborado de carrizo
templado con tripas de cuy e instrumentos de
viento como el pinkiwui que es una flauta hecha de
carrizo o guadua. La sacralizacion y fetichizacion de
los objetos en los museos suele residir en criterios
como la autenticidad, grandilocuencia y conno-
tacion publica. Empero, esta muestra que incluye
elementos cotidianos y domésticos, deja ver el gran
valor cultural de los objetos sencillos y utilitarios; asi,
se afirman como una forma de patrimonio. Si bien la
propuesta no interpela o critica al discurso patrimo-
nial autorizado (Smith, 2011), que opera en la institu-
cionalidad para avalar y seleccionar bienes, las piezas
de la sala distan de la visién “monumentalista”.

En la siguiente seccion, se expone la “caceria y las
armas” como lanzas de chonta que son un arma tradi-
cional usada para la caceria y la guerra. También, se
revelan cerbatanas y flechas envenenadas con curare.
Ademais, se observan otras armas como el tamtam
que es un escudo utilizado para la defensa y con fines
ceremoniales; el nanki que es una lanza que sirve para
matarahombres yanimales; el umo obodoquera. Estos
objetos no solo asignan a los indigenas amazoénicos
practicas que han sido catalogadas como “primitivas”
sino, también, como sintomas de “salvajismo”. Esta
representacion mantiene un imaginario evolucio-
nista, aspecto que justifica los avances civilizatorios
(Granda, 2003).
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En la siguiente seccién sobre la “navegacion y
pesca’, se exhibe la canoa que se construye con cedro,
los kanantiu o remos de velocidad y el neka o redes
que se construyen con hilos de cumay. Ademas, esta
el washim que es un dique trampa, también hay
barbacoas y lanzas arpdn. De alguna manera, la forma
de representar la identidad cultural de la nacionalidad
Shuar con aforanza del pasado remite al sentimiento
de nostalgia imperialista propuesto por Rosaldo
(2000). Es decir, gira en torno a una paradoja donde la
sociedad colonialista se lamenta de lo que ella misma
ha transformado como forma de ocultar y absolver de
culpa a toda empresa imperialista y sus ideologias de
progreso, perpetradoras de los acelerados procesos
de cambio historico de las poblaciones indigenas. El
modelo ideolégico que forma ideas como “el primitivo
en extincion” o “el lamento por la desaparicion de la
sociedad tradicional” oculta una complicidad con los
procesos de dominio.

En la dltima seccion, se expone el “shamanismo’,
donde se destaca la ambientacion de un asentamiento
en medio de la selva, compuesto por el ayantai o
choza provisional donde el sabio descansa y suefna
tras la ingesta del alucindgeno natem, que forma parte
del rito de iniciacion. Sobresalen animales disecados
y plantas con sentidos simbolicos, una gigantografia
de una cascada donde se encuentra el Arutam y unas
tsantsa-cabezas reducidas- de imitacion. Dado que los
conocimientos y practicas expuestas atafien a sistemas
de creencias, se percibe una “genealogia, tactica
discursiva, que busca romper el sometimiento de los
saberes locales” (Foucault, 2001, p. 23). Se expone la
cosmovision de la nacionalidad Shuar respecto a sus
creencias sobre la salud y espiritualidad, por tanto, el
museo da a conocer la existencia de otras epistemes,
sin embargo, las perpetian como inferiores.

Por ultimo, el recorrido cierra con su coleccién de
tsantsa auténticas, que son los objetos mas valiosos
y atrayentes del fondo etnogréfico. En torno a estos
elementos se construye un andlisis del hondo sentido
espiritual de su celebracion, abordado desde un rela-
tivismo cultural. A pesar de que la exposicion acerca
a un entendimiento cultural profundo, también,
podria reforzar nociones y prejuicios etnocéntricos
por el halo de misterio que rodea a estas piezas que,
probablemente, también fueron incorporadas como
atractivo o espectaculo.

En definitiva, el Museo Abya- Yala realiza una
representacion cercana al paradigma del multicul-
turalismo que, segun el filésofo politico canadiense
Charles Taylor (1997), surge como una propuesta
politica critica frente al liberalismo universal homo-
geneizador que luchaba por erradicar las diferen-
cias y consolidar un Estado-naciéon monocultural.
Asi, reconoce y legitima las diversidades culturales y

lingiiisticas. Este principio encuentra una limitacién
al imaginar a las culturas existiendo separadas y
repitiendo invariablemente sus codigos internos.
Ademds, da cabida a un sentido de preservacion
cultural que implica una falacia, puesto que las
sociedades son dinamicas y heterogéneas interna-
mente (Reygadas, 2007). La representacion en el
museo estipula los margenes de una version cultural
Shuar desprovista de contexto histérico.

Asimismo, las representaciones hegemonicas
esencialistas que se imponen sobre las sociedades
indigenas amazdnicas reducen su capacidad de auto-
representacion. La representacion museal de la nacio-
nalidad Shuar como una “sociedad internamente
homogénea, auto- regulada y auto- justificada con
limites externos fijos, y claramente diferenciables”
(Wolf, 1987, p. 20) no concuerda con la conceptua-
lizacion de la interculturalidad que reconoce tanto
las diferencias como las inequidades, que trasciende
el respeto, la tolerancia y el mero reconocimiento de
la diversidad, puesto que alienta un proyecto social
y politico dirigido a la construccién de condiciones
de vida nuevas y distintas (Walsh, 2009). En sintesis,
los esfuerzos del museo podrian encaminarse a
promover un dialogo critico de saberes y una politica
de equidad cognitiva que reconozca otros modos
de pensamiento y organizacion social distintos a la
modernidad. En fin, el discurso del museo podria
basarse en un didlogo o ecologia de saberes que
reconoce “que todas las practicas de relaciones entre
los seres humanos, asi como entre los seres humanos
y la naturaleza, implican mds de una forma de conoci-
miento” (Santos, 2011, p. 36), erradicando jerarquias
de valor respecto a los conocimientos y saberes.

Educacion y estrategias en el museo

El aprendizaje en el museo es no formal,
voluntario y espontaneo, diferente al modelo de
educacion formal. La experiencia en el museo es
subjetiva e individual, el publico que asiste es hetero-
géneo y responde a multiples patrones de comporta-
miento que dependen de variables diversas como la
frecuencia, los intereses, las expectativas y los conoci-
mientos previos. Por lo tanto, resulta todo un desafio
conocer por qué van, qué hacen alli y qué recuerdan
después de su visita.

El modelo de aprendizaje contextual de Falk y
Dierking (2004) es una propuesta que aporta una
imagen holistica del aprendizaje y se adapta a la
infinidad de detalles especificos que dan riqueza y
autenticidad al proceso educativo. El aprendizaje en
los museos es diferente al de cualquier otro lugar
en virtud de las caracteristicas unicas del contexto.
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El aprendizaje esta situado. Se trata de un proceso
durante el cual se produce un dialogo entre el sujeto y
su entorno, en un lapso temporal especifico, con unas
relaciones dinamicas de interaccion entre el contexto
personal, fisico y sociocultural. Ninguno de estos tres
es estable por lo que las relaciones son variables en el
tiempo.

El modelo de aprendizaje contextual aporta
un marco tedrico que incluye ocho factores clave
que contribuyen a la calidad de la experiencia en el
museo: la motivacion y las expectativas; el conoci-
miento previo, los intereses y las creencias; la eleccion
y el control; la mediacion sociocultural dentro de un
grupo; la mediacion facilitada por otros; la orienta-
cion y los organizadores anticipados; el disefio; y las
experiencias fuera del museo. Cuando cualquiera de
estos falta, la creacion de significados se dificulta. En
definitiva, el museo mejora el aprendizaje cuando
favorece una experiencia interactiva que incluye
todos los elementos de los tres contextos que definen,
influyen, modifican y transforman el comportamiento
del publico durante la visita.

En suma, el paradigma establecido por la
museologia critica puede constituirse en el catalizador
para construir nuevas propuestas, dado que conecta
con la idea del museo como un espacio de conflicto,
tensiones y cruces de culturas, tanto de las comuni-
dades externas o visitantes como internas o personal
de la institucién. Lo comprendido como patrimonio
e identidad son cuestionados y la relaciéon con los
publicos pasa a concebirse de forma activa, cons-
tructiva y educativa. En este contexto, se entiende
que es necesario transitar de la mera contemplacion
0 una nocién transmisora de la informacién hacia
la reflexion critica que abre la posibilidad de colabo-
racion, generacion y negociacion de significados en
grupos sociales diversos.

Museologia critica: propuestas educativas

A partir de la crisis de los nacionalismos de Estado
frente a los reclamos identitarios de las diversidades
no hegemonicas surgen, en el plano museoldgico,
nuevos cuestionamientos y redefiniciones contenidas
en varios tratados internacionales, entre ellos la
Declaracion de Buenos Aires (2011), realizada por el
ICOM. Esta propuso ampliar los criterios expositivos
que integran nociones como clase social, etnicidad,
género, religion, orientacién sexual, cuestionando
su universo representativo. También, las recomen-
daciones de este documento contribuyen a desa-
rraigar el imaginario de un tnico y uniforme tipo de
sociedad, nacién y origen. El texto esboza “la respon-
sabilidad del museo y su compromiso frente a los

cambios sociales” y “el museo como espacio provo-
cativo e instrumento de cambio’, por lo tanto, invita a
reflexionar sobre la nula neutralidad de estos espacios
y explicitar la postura politica que da cabida a cierta
representacion historica.

De acuerdo con Navarro (2006), se define a la
museologia critica como el estudio del objeto museal
y la instituciéon de museo insertos en una sociedad
estratificada que representa un cierto orden politico,
social y econémico. El objetivo fundamental de la
museologia critica es promover el mejoramiento de la
calidad de vida de las sociedades mediante el estudio
y la comunicacién del conocimiento del patrimonio y
de los pueblos que lo crearon. Los museos en general
son vistos, desde la perspectiva aqui esbozada,
como instituciones de la memoria y como agentes
privilegiados con una dimensién emancipadora,
ellos producen reconstrucciones visuales, textuales
y significativas de la realidad histdrico social de los
seres humanos. Particularmente, con base en el
modelo de aprendizaje contextual, a continuacion, se
plantean algunas propuestas de la museologia critica
para acercar las colecciones a la sociedad.

Interrogaciones

La incorporacién de interrogaciones en lugar de
discursos cerrados es necesaria. Actualmente, los
textos de las cédulas informativas son muy largos y
descriptivos. De tal forma, se presentan las ideas y
los objetos de modo impersonal e indiscutible con
axiomas meramente informativos. La formulacion de
dudas sobre las dreas de conocimiento relacionadas
con la muestra relativiza las opiniones y las represen-
taciones. Por tanto, son pertinentes las presentaciones
museograficas interpelantes, a base de rotulos, con
preguntas controvertidas. Por ejemplo, tanto en los
recorridos como en las audio guias se podria realizar
mediaciones educativas reflexivas a través de técnicas
como el PMM (mapeo de significado personal),
donde a partir de un concepto o frase los visitantes
construyen mapas mentales; SW+H (6 preguntas),
donde se responde a las interrogantes: quién, qué,
cuando, dénde, por qué y como; o el VTS (estrategia
de pensamiento visual), donde se muestra un objeto y
los visitantes comentan en voz alta sus pensamientos
sobre lo que ven.

En definitiva, el museo como un espacio
provocador confronta, no se limita a la confluencia
e intercambio. En otras palabras, sostiene un modelo
educativo interestructurante que asume que el cono-
cimiento se construye de manera activa a partir del
dialogo pedagogico entre el aprendiz, el saber y el
educador. De esta manera, apoya sus estrategias
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educativas en una pedagogia interactiva donde existe
participacion entre todos los actores educativos, a
partir de la interaccidn y colaboracién. La museologia
critica acepta que el acto museal es siempre, simul-
taneamente, de definicion, atribucién de valor y acti-
vamente discutido y contestado, en la medida en que
pone en juego el poder, saber y deseo.

Subjetividad

El caracter subjetivo de los montajes museisticos
debe ser explicitado, en tanto sus autores deben ser
identificados. Esta especie de ética de la enunciacion
posibilita en los espectadores procesos de pensa-
miento. La practica propende a una transparencia
radical, en la cual se hace consciente al publico de que
las cosas podrian haber sido mostradas de manera
diferente. En otras palabras, se requiere avanzar de
una supuesta objetividad a una museografia de autor.
Sin embargo, en los museos latinoamericanos todavia
es poco frecuente encontrar cédulas identificativas y
paneles de sala firmados por el personal del museo,
expertos externos o comentaristas. El anonimato
sigue siendo dominante. Asimismo, para demostrar
la infinidad de discursos posibles cabe exhibir los
cambios de las representaciones de las colecciones y
mostrar como ha ido mutando el montaje a lo largo
del tiempo (Lorente, 2015). Asi, la intencidn es que
el visitante se aproxime a un sitio polifénico donde
pueda conocer tantas perspectivas vitales como
personas implicadas en las exhibiciones.

Participacion

La generacién de practicas participativas e inter-
pretaciones compartidas es importante. El reconoci-
miento de las subjetividades despliega la necesidad
de abrir el museo a otras voces. Por consiguiente, es
oportuna la colaboracién con los actores politicos,
comunidades de base y organizaciones civiles
indigenas amazdnicas para decidir sobre los montajes
y crear discursos alternos frente a los saberes y
procesos historicos. A modo practico, una expografia
eficaz para transitar de lo emocional a lo reflexivo son
los paneles donde los visitantes pueden dejar etiquetas
con sus narraciones y opiniones. Igualmente, los
productos multimediales (audio- video-hologramas),
que se enfocan en la estimulacion sensorial y emotiva,
potencian la comprension y asimilacién de los cono-
cimientos, a diferencia de los maniquies o dioramas
poco flexibles que no reflejan las dindmicas de trans-
formacion social. Ademas, esta iniciativa promueve
un proyecto de curaduria colectiva donde se realza la
busqueda de informacion, el analisis y la conexién de

ideas por sobre la contemplacion de objetos.

Inclusion

La inclusion en términos de accesibilidad y repre-
sentacion debe ser tomada en cuenta. Urge garantizar
el acceso a las personas con discapacidades motrices
y cognoscitivas y, ademds, reconocer los requeri-
mientos especificos de otras comunidades en tanto
diferencia etaria, aspecto socioeconémico y cultural.
En consecuencia, promover modelos en esta area
implica no sélo una revision de las estructuras insti-
tucionales, sino un compromiso ético en el analisis
de los procesos curatoriales. Tanto la investigacion,
como la educacién y comunicacién deben asumir la
tarea de representar las diversidades socio-culturales,
étnicas y religiosas para integrar a los grupos minori-
tarios histéricamente silenciados y excluidos.

En conclusién, la museologia critica aporta
novedosas estrategias para establecer nexos entre
los contenidos y visitantes. Su importancia radica
en entender que el proceso museal no se agota en las
acciones del museo, sino en lo que enuncia con conse-
cuencias sociales que van desde la apropiacion de la
memoria y del olvido, la discriminacion de ciertas
lecturas a favor de otras, hasta la construcciéon de
ideologias colectivas. Los museos etnograficos deben
terminar con el mito del museo como templo y apelar
por procesos sostenidos de reflexion continua.

Conclusiones

Esta investigacion se centr6 en entender el
espacio en el que fluyen constantemente represen-
taciones, informaciones, conocimientos, emociones
y comportamientos. Los museos se entienden como
sitios para la imaginacion, el aprendizaje, encuentro
y goce. Los museos etnograficos cumplen un rol
social relevante porque aportan para la compresion
de multiples realidades simultaneas con el potencial
de afectar en la sensibilidad y la voluntad de generar
relacionamientos equitativos. Las visitas a los museos,
en tanto experiencias significativas, estimulan
interpretaciones personales que persisten en el
tiempo, permiten apreciar otras concepciones del
mundo, desencadenan la autocontemplacién y dan
valor al ingenio de la humanidad.

Por un lado, sobre el proceso histérico misionero,
su avanzada evangelizadora y pacificadora, y su
posterior mirada multiculturalista sobre la Amazonia
resulta oportuno apuntar que su presencia facilito la
llegada de otros agentes como petroleras y mineras,
y transformé para siempre las manifestaciones
culturales de esta region; razén por la cual, tal como ya
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lo present6 Lévi-Strauss (1988) en “Tristes Tropicos”,
se produjo una hecatombe cultural civilizatoria
como resultado de la convergencia de dos modelos
incompatibles: el precautelado por los indigenas
amazonicos, donde los ecosistemas y el orden social
tienen un vinculo indisoluble; y el dictado por el
sistema mundial moderno, basado en la acumulacion
y extraccion de los recursos naturales.

Ademas, respecto a las investigaciones y
divulgaciones de los misioneros salesianos sobre la
culturadelanacionalidad Shuar, esteestudiodemuestra
que sus maneras de representacion se apoyan en la
descripcion “inocente”, pretendidamente “objetiva’,
de las formas de vida tradicionales de los indigenas,
sin mostrar su propia politica evangelizadora, la
incursion del Estado-nacion en territorios selvaticos
y los procesos de transculturacion. En suma, hay una
cierta despolitizacion de la diversidad cultural porque
se presenta a los pueblos originarios como aislados y
no se cuestionan las relaciones de poder. Igualmente,
porque existe una invisibilizacion de la agencia de las
nacionalidades indigenas.

El Museo Abya- Yala aborda la diversidad cultural
amazonica, reivindica la diferencia y fomenta el
respeto hacia la alteridad étnica. En este sentido, dista
de lalegitimacion de un Estado-nacién monocultural,
construido  histéricamente sobre el proyecto
republicano en el siglo XIX. Asi, desde un imaginario
salesiano, adscrito al “catolicismo social” (Teran,
2015), amplia el sentido de ciudadania y posiciona
a la poblacién indigena como sujetos de derechos.
En definitiva, este museo etnografico promueve la
idea del Estado-nacién multicultural. No obstante,
tiene pendiente la tarea de criticar la subordinacion,
negacion, estigmatizacion y exclusion material y
simbdlica de estas nacionalidades indigenas. Por lo
tanto, superar la representacion etnocéntrica y saldar
el vacio de la autorepresentacion. En este marco, se
apela por el reconocimiento de la autorizacioén propia
de las nacionalidades indigenas amazdnicas desde su
alteridad subjetiva.

Especificamente, acerca de la mediacion educativa
se piensa que el acto educativo es, fundamentalmente,
un hecho comunicativo (Prieto- Castillo, 2013),
un componente pedagogico en el aprendizaje, que
se facilita a través de relaciones de interlocucion,
relacionamiento e identificacién. En este sistema, el
rol de los educadores es colaborar en el proceso de
apropiacion del mundo y en la construccion que cada
visitante hace de si mismo. Los procesos educativos se
vuelven efectivos cuando se facilita la estructuracion,
seleccion y organizacion de los estimulos. Ademas,
cuando se apela a la personalizacion y a un
relacionamiento con la historia particular.

Asi, la mediacién educativa es la forma como

se ofrecen los recursos para sostener el proceso de
aprendizaje. Adicionalmente, deben acompanar a los
aprendices en un proceso de formacion integral que les
permita desarrollar sus capacidades de pensamiento,
comunicacion, toma de decisiones y competencias de
observacion, proposicion, creacionyexperimentacion.
El mediador educativo tiene la tarea de emancipar,
mas no de explicar, porque el aprendizaje se da por
voluntad, mediante la tension entre el deseo propio
y la exigencia de una situaciéon (Ranciere, 2007). En
esta linea, se supera la concepcion decimononica del
museo donde se concibe a la figura del guia como
una persona capacitada para conducir y trasmitir
informacidén. De esta manera, puntualmente, se insta
a que los museos etnograficos realicen renovaciones
de los contenidos, recursos didacticos y estrategias de
mediacion, pero principalmente, posicionamientos
politicos que cuestionen y redefinan las formas de
entender, representar y presentar la alteridad.

Asimismo, se constata que es imprescindible
articular el Museo Abya-Yala con el resto de
instituciones del sistema universitario salesiano
para potenciar la investigaciéon y experimentacion.
Dada su pertenencia a un centro cultural con una
editorial dentro de una universidad, el museo puede
convertirse en el espacio en donde convergen los
miembros del ambito académico y la sociedad en
general. El fomento del vinculo entre las colecciones
y la comunidad universitaria seria beneficioso,
porque dotaria a la institucién de una triple mision: la
educacion (ensefianza- aprendizaje), la investigacion
(laboratorio) y la exposicion publica de las colecciones
(compromiso social).

Finalmente, la coyuntura actual de la pandemia
del COVID- 19, sus politicas de confinamiento,
asignacion de recursos, entre otros, han develado la
crisis que afrontan las instituciones culturales y los
museos que han sostenido estructuras perpetuas
de apoyo al poder colonial. Por lo tanto, se siente la
presion por que se adapten a las necesidades de la
sociedad contemporanea, donde la posibilidad de
reinventarse y reactivarse condicionara su existencia.
Los museos no son neutrales, son espacios sociales
que pueden redimirse si se transforman audazmente,
de una manera provocativa y acogen la investigacion
y educacion critica apoyadas en narrativas transmedia
posicionadas, que revelen los lugares de enunciacion,
a través de multiples soportes y canales.



Revista cientifica RUNAE No. 5, enero - diciembre 2020.

Referencias bibliograficas

Alderoqui, S. y Pedersoli, C. (2011). Cristales para mirar. En
La educacién en los museos: de los objetos a los visitantes.
Buenos Aires, Argentina: Paidos.

Anderson, B. (1991). Imagined Communities. London y
New York: Verso.

Bottasso, J. (2007). Educacién salesiana del 1880 al 1922.
Roma, Italia: Libreria Ateneo Salesiano.

Camargo, W. R. (1990). O conceito de cultura e sua
inter-relacdo como patrimdnio cultural e a preservacéo.
En Cadernos Museoldgico No.03. Sao Paulo, Brasil:
Universidad de Séo Paulo.

Clifford, J. (2001). Dilemas de la Cultura: antropologia,
literatura y arte en la perspectiva posmoderna. Coleccio-
nando culturas. Barcelona, Espaa: Editorial Gedisa S.A.

Falk, J; y Dierking, L. D. (2004). The Contextual Model
of Learning. En G. Anderson (ed.), Reinventing the
Museum. Historical and Contemporary Perspectives on
the Paradigm Shift. Oxford, Inglaterra: Rowman & Litt-
lefield Pub. Group Inc.

Foucault, M. (1980). El orden del discurso. Barcelona,
Esparia: Tusquets Editores S.A.

Foucault, M. (2001). Defender la sociedad. Curso lectivo en
el College de France (1975- 1976). Ciudad de México,
México: Fondo de Cultura Econdmica.

Granda, S. (2003). Textos escolares e interculturalidad en
Ecuador, Quito, Ecuador: Universidad Andina Simén
Bolivar- UASB. Ediciones Abya Yala. Corporacién
Editorial Nacional.

ICOM. Declaracién de Buenos Aires, Consulta: 5 de
noviembre de 2019. [http://lerletras.up.pt/uploads/
ficheiros/10285.pdf].

ICOM. (2018). Informe y recomendaciones del Comité
Permanente sobre la Definicion de Museo, Perspectivas y
Posibilidades (MDPP), Viena, Austria.

Juncosa, J. (2017). Saber para prevalecer. civilizacion,
educacion y evangelizacion en el territorio Shuar: educa-
ciones, epistemologias y métodos en disputa. Tesis de
Doctorado en Estudios Culturales Latinoamericanos.
Area de Letras y Estudios Culturales. Quito, Ecuador:
Universidad Andina Simén Bolivar, Sede Ecuador.

Lévi- Strauss, C. (1988). Tristes Tropicos. Buenos Aires,
Argentina: Paid¢s.

Kawulich, B. (2005). La observacion participante como
método de recoleccion de datos. Berlin, Alemania:
Forum: Qualitative Social Research, 6.

Lotman, I. (1996). La semiosfera 1. Semidtica de la cultura y
del texto. Madrid, Espana: Ediciones Céatedra S.A.

Lorente, P. (2015). Estrategias museogrdficas actuales rela-
cionadas con la museologia critica. Madrid, Espaia:
Complutum.

McLaren, P. (2005). Una introduccidn a la pedagogia critica
en los fundamentos de la educacién. En La Vida en las
Escuelas. Madrid, Espafia: Siglo XXI Editores.

Medina- Gonzélez, 1. (2012). Una vuelta al fundamento
conceptual del valor: nuevos encuentros desde la
filosofia, la psicologia, la economia, la sociologia, la
antropologia, la axiologia y los estudios de patrimonio.
En Programa Ibermuseos. Ensayos del Seminario Taller

en Valoracion de Acervos Museoldgicos. Brasilia, Brasil:
Organizacion de los Estados Ibero-americanos para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura.

Morales Moreno, L. G. (2006). La crisis de los museos
de historia. XXIX Encuentro Anual del ICOFOM XV
Encuentro Regional del ICOFOM LAM. Museologia e
Historia: Un campo de conocimiento. ICOM, Museo de
la Estancia Jesuitica.

Navarro, O. (2006). Museos y museologia: apuntes para una
museologia critica. Heredia: Universidad Nacional de
Costa Rica.

Ossenbach, G. (1999). La educacién en el Ecuador en
el periodo 1944- 1983. Estudios Interdisciplinarios
de América Latina y el Caribe-E.IA.L. Vol. 10, N. Tel
Aviv, Israel: Instituto Sverdlin de Historia y Cultura de
América Latina, Escuela de Historia de Tel Aviv.

Prieto- Castillo, D. (2013). En torno a la palabra en la
prdctica de la educomunicacion. Almeria, Espaia:
Entrevista de Aularia Redaccion.

Ranciere, J. (2007). Una aventura intelectual. El maestro
ignorante. Buenos Aires, Argentina: Editorial del Zorzal.

Reygadas, L. (2007). La desigualdad después del (multi)
culturalismo. A. Giglia et. al (eds.), ;A dénde va la
antropologia? Ciudad de México, México: Universidad
Auténoma Metropolitana.

Rosaldo, R. (2000). Nostalgia Imperialista. Cultura y verdad:
la reconstruccion del andlisis social. Quito, Ecuador:
Abya-Yala.

Sabbatini, M. (2007) Consideraciones tedricas acerca de lo
virtual y lo real en las nuevas tecnologias de informa-
cién y comunicacion: implicaciones para la Folkcomu-
nicacion. Revista Razén y Palabra N° 60.

Santos, B. 2011. Epistemologias del sur. Utopia y praxis
latinoamericana. Maracaibo: Revista Internacional de
Filosofia Iberoamericana y Teoria Social, Afo 16. N° 54.

Smith, L. (2011). El espejo patrimonial: ;ilusion narcisista
o reflexiones multiples?. Antipoda: Revista de Antro-
pologia y Arqueologia, No. 12. Bogotd, Colombia:
Antipoda.

Taylor, C. (1997). The politics of Recognition. En A. Gutman
(comp) Multiculturalism and the Politics of recognition.
Nueva Jersey, Estados Unidos: Princeton University
Press.

Terdn Najas, R. (2015). Representaciones visuales de una
utopia misionera. Los salesianos en la Amazonia (1890-
1930). En la Mirada del Otro. Acervo documental del
Vicariato Apostélico Salesiano en la Amazonia ecuato-
riana 1890-1930. Quito, Ecuador: Unesco-Memoria del
Mundo-INPC.

Walsh, C. (2009). Interculturalidad y Estado plurinacional:
pautas, perspectivas y experiencias bolivianas y ecuato-
rianas. Interculturalidad, Estado, Sociedad. Luchas (de)
coloniales de nuestra época. Quito, Ecuador: Univer-
sidad Andina Simén Bolivar- UASB. Ediciones Abya
Yala.

Wolf, E. (1987). Europa y la gente sin historia. Ciudad de
Meéxico, México: Fondo de Cultura Econdmica.

Zabala, M. E. y Roura Galtés, I. (2006). Reflexiones teéricas
sobre patrimonio, educacién y museos. Mérida,
México: Revista de Teoria y Diddctica de las Ciencias
Sociales. Num. 11, Universidad de los Andes de Mérida.

45






Revista cientifica RUNAE No. 5, enero - diciembre 2020.

La educacion técnica industrial para
las mujeres, entre la cultura escolar y la

coeducacion

Industrial technical education for women, between school culture and

co-education

Patricia Cabezas Cahueias
patycabezas00@gmail.com
Universidad Catolica de Cuenca

Resumen

El presente articulo es un estudio de caso que
describe como la cultura escolar del antiguo colegio
técnico de varones Sucre puede obstruir el proceso
de coeducacion implementado en la Institucion
en la ultima década. Para ello, se discute acerca de
la educacién técnica-industrial y el conocimiento
técnico a través de la teoria social de la Dominacion
masculina de Pierre Bourdieu. Para ello, el proceso
coeducativo en la educacion técnica-industrial se
analiza desde el concepto de coeducacion en el
contexto ecuatoriano como principio de inclusién
para las mujeres en espacios educativos no
tradicionales, y el de cultura escolar y sus artefactos
como elementos reproductores de la cultura de la
comunidad educativa. Los datos obtenidos se analizan
con los tres niveles de cultura organizacional de Edgar
Schein, lo que permite detallar en profundidad los
artefactos culturales utilizados por la comunidad para
mostrar su resistencia a los cambios que contempla la
coeducacion.

Palabras clave: Cultura escolar, coeducacion,
educacion técnica-industrial.
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Abstract

This article is a case study that describes how the
school culture of the old technical college for boys
Sucre can obstruct the coeducation process imple-
mented in the Institution in the last decade. For this,
it is discussed about technical-industrial education
and technical knowledge through the social theory
of Male Domination by Pierre Bourdieu. For this,
the coeducational process in technical-industrial
education is analyzed from the concept of coedu-
cation in the Ecuadorian context as a principle of
inclusion for women in non-traditional educational
spaces, and that of school culture and its artifacts as
reproductive elements of culture of the educational
community. The data obtained is analyzed with the
three levels of organizational culture by Edgar Schein,
which allows to detail in depth the cultural artifacts
used by the community to show their resistance to the
changes contemplated by coeducation.

Keywords: School culture, coeducation, techni-
cal-industrial education.
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Introduccion

Cuando se habla de educacién técnica-indus-
trial es comtn imaginar a un hombre aprendiendo a
manejar maquinarias, motores, aparatos mecanicos o
electronicos; es menos frecuente imaginar a mujeres
aprendiendo a soldar vigas de hierro o arreglando los
circuitos de un automévil. Esta forma tan comun de
imaginar y asignar ciertos tipos de trabajos y oficios
a los hombres y otros a las mujeres ha sido sustentada
principalmente por una sociedad que naturaliza los
roles de género y en la cual, la educacion se convierte
en una herramienta que reproduce esa cultura.

Bourdieu califica el rol de la Escuela en la sociedad
como una herramienta de reproduccion cultural
(2008, p. 50), en este sentido las escuelas habrian
actuado como un tamiz que separaba a los hombres
y a las mujeres en la capacitacion técnica, al tiempo
que determinaban roles de género en el campo
laboral y productivo. Este problema de segregacion
en la educacion técnica ha sido reconocido por varios
estudios (Anker, 1997; Guzman Gallangos, 2001;
Roman, Rios y Traverso, 2013the construction sector,
gender equality... Is it possible equal opportunities in
access to and retention of women in positions on site?
In this paper we study the factors that act as barriers
and hinder or impede the professional development of
women in a highly masculinized sector as is the cons-
truction. The results of the study (conducted in the
city of Seville, Andalusia, Spain; Sepulveda, 2017),
entre otros, muestran la concentracion de los hombres
en ciertas profesiones y de mujeres en otras. Es sabido
que las profesiones que requieren el manejo de las
tecnologias junto con las ciencias, matematicas e inge-
nierias (STEAM) ? son mejor remuneradas y recono-
cidas en el campo laboral, por ello este tipo de segre-
gacion crearia un sesgo de género que condenaria a
las mujeres a un estado de vulneracion y desventaja
econdmica.

A nivel mundial, el sesgo de género en la educacion
técnica fue un problema discutido principalmente
desde la ultima década del siglo XX. En el caso ecua-

toriano, si bien la legislacion educativa no impedia
la inclusion de las mujeres en la educacion técnico
industrial, también es cierto que hasta iniciado el siglo
XXI los colegios mantenian una tradicional division
sexual de oficios. Los colegios técnicos de varones
promovian formacion técnica industrial y los colegios
técnicos femeninos promovian capacitacion en oficios
de servicio y atencién de personas®. Esta premisa que
condiciona el género para la educacién técnica seria,
al interior de las instituciones, parte fundamental de
la cultura escolar que se habria formado en base a esta
peculiar caracteristica.

En el Ecuador, en el afio 2012, a través de la
convergencia de las politicas para la Sectorizacién y
la Coeducaciéon se propicié un momento decisivo
que permitio el arribo de una significativa poblacién
femenina a instituciones de educacién técnica-in-
dustrial. Sin embargo, pese a que el Marco Legal y
Normativo* favorecia de forma explicita la inclusion
de las mujeres en espacios educativos no tradicio-
nales, se requeria tomar en cuenta otros aspectos que
podrian dificultar el proceso de inclusiéon como son
la cultura escolar y el curriculo oculto que actuarian
retardando este proceso.

En el estudio que realiza Erazo (2013) ya se observa
que a pesar de que las normativas y el curriculum
formal promueven el acceso de las mujeres a la
educacion técnica-industrial se presentaban limi-
taciones como la reproduccion de estereotipos de
género de parte de los miembros de la comunidad
educativa. Erazo indica que el proceso de coeducacion
solo se ha producido en términos de acceso mas no
desde la igualdad de oportunidades y concluye que “la
educacion que reciben las mujeres contintia inmersa
en el imaginario social de que la educacion técnico
industrial es para los varones” (Erazo 2013, p. 124).

Andrés Tomaselli (2018, p. 22) sospecha que el
sesgo de género en el bachillerato técnico se debe a
que en la sociedad ecuatoriana persisten estereotipos
de género, el indica que en términos practicos subsiste
una cultura que tradicionalmente ha segmentado
ciertas carreras para hombres y otras para mujeres.
De esta manera las acciones implementadas por las

'Varios autores publican libros, articulos e informes acerca del problema de la segregacion de género en el campo laboral a nivel nacional e internacional,
entre algunas de esas publicaciones se hallan Anker con su libro La segregacion profesional entre hombres y mujeres. Repaso de las teorias; Guzman
Gallangos con su publicacion ;Donde trabajan hombres y mujeres a principios de los noventa y donde seis aios después? Segregacion ocupacional
por género en México de 1991 a 1997; Roman, Rios y Traverso con el articulo Barreras de género en el desarrollo profesional de mujeres técnicas de
la construccion; Sepulveda con su estudio La educacion técnico-profesional en América Latina Retos y oportunidades para la igualdad de género, entre
otros.

2STEM. Siglas en inglés de science, technology, engineering and mathematics.

*Tomaselli indica que: “Persisten, no obstante, las l6gicas de segregacion a nivel de carreras y de diversas figuras profesionales donde las mujeres siguen
teniendo mayor presencia en oficios tradicionalmente feminizados, con menores retornos en el mercado laboral (Tomaselli 2018, p10).

*En la LOEI el principio de la educacion que promueve la Coeducacion consta en el Articulo 2, literal j.: “Garantizar el derecho de las personas a una
educacion libre de violencia de género, que promueva la coeducacion”; en su reglamento la disposicion transitoria Décimo Segunda acoge el derecho
de las mujeres a ingresar libremente a cualquier tipo de institucion educativa: “A partir del afio lectivo 2012-2013, en cumplimiento de lo prescrito en la
Ley Orgénica de Educacion Intercultural, las instituciones educativas publicas pasaran a ser mixtas en todos sus niveles y modalidades, sin excepcion.
Su aplicacion sera de manera progresiva, a partir del primer grado o curso al que ingresan los estudiantes.
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politicas para la Sectorizaciéon y Coeducacion, no
estarian exentas de la problematica y la resistencia que
conlleva un proceso de transformacion cultural, como
seftala el CERLALC (2017), la cultura a menudo
marca limites y se resiste al logro de la igualdad.

Por su parte Castells (2001, pp. 160-161) explica
que construir una cultura de igualdad requiere no
solo de un marco juridico, sino de un tiempo que
permita vencer las resistencias y legitimar relaciones
de paridad. En cuanto a la educacién técnica-indus-
trial, la inclusion de las mujeres debe vencer las resis-
tencias que presentan estos espacios educativos que
han forjado su identidad institucional con base en una
histdrica division de género como ha sido el caso de
los antiguos colegios técnicos de varones y su cultura
escolar masculinizada.’

La literatura que trata acerca de la inclusion de
las mujeres en la educacién técnica- industrial ecua-
toriana, si bien hace referencia a varios aspectos
asociados al sesgo de género, al sistema educativo, al
curriculo formal, sigue siendo escasa cuando se trata
de explicar las formas de resistencia que se puede
presentar a partir de la cultura escolar de instituciones
masculinizadas ante el proceso de inclusion de las
mujeres. La implementacién de la Coeducacion en los
antiguos colegios técnicos de varones es un conoci-
miento que atn debe ser profundizado. Por ello este
estudio desea contribuir con el entendimiento de la
estructura de la cultura escolar masculinizada,® de las
formas de resistencia al cambio para de esta manera
posibilitar su transformacion en una cultura inclusiva
con equidad de género.

Marco teodrico

Esta investigacion se inscribe en la Teoria Social
propuesta por Pierre Bourdieu aplicada al campo de
la educacién, en el cual la comunidad educativa se
considera como un campo social en el que los actores
educativos son los agentes reproductores del capital
cultural y simbdlico de la cultura escolar. Por otra
parte, este trabajo requiere esclarecer el concepto
de coeducacién en el contexto ecuatoriano para
comprender como ciertas formas de cultura escolar
pueden debilitar el proceso coeducativo.

Escuela y educacion como herramientas
de reproduccion cultural

Hasta inicios de la década actual, al interior de
las instituciones educativas técnico -industriales, se
habria forjado una masculinidad hegemodnica debida
principalmente a la division sexual del trabajo y la
naturalizacién de los roles de género’, que establecid
distintas formas de capacitar y educar a los hombres y
a las mujeres. Esta distincion estaria relacionada con
la capacidad reproductora del cuerpo femenino y su
supuesto rol social. Bourdieu (2008, p. 13) explica que
este principio de division social se construyd basado
en la diferencia anatdmica y es fundamento del pensa-
miento de dominacién entre hombres y mujeres, se
inscribe en esquemas cognitivos que se manifiestan
de forma objetiva como la division entre los géneros
en los diferentes campos sociales.

En el Ecuador, la division de género en la
educacion técnica,® no ha tenido su origen en la
legislacion del Estado, sino que aparece asociada a la
ensefianza de oficios y roles de género al interior de las
escuelas, las cuales se convierten en una de las insti-
tuciones que reproducen la cultura social dominante
“transmitiendo los presupuestos de la representacion
patriarcal” (Bourdieu 2008, p. 108) y sus relaciones
de dominacion. Bourdieu expone esta situacion en
su libro “La dominacién masculina” sefialando que
en la escuela se transmiten estructuras cognitivas
que eternizan el pensamiento aristotélico en donde
al hombre se le considera el principio activo y a la
mujer como el principio pasivo, esquema cognitivo
que se trasladaria de forma homdloga al ambito de
la educacion imprimiendo “connotaciones sexuales,
entre las diferentes [...] disciplinas” (2008, p. 108),
lo cual explicaria la naturalizacion de creer que a los
hombres les corresponde aprender la ciencias duras y
tecnologias, y a las mujeres las ciencias blandas y de
servicio.

La educaciéon técnica, sobre todo aquella en la
que se enseflan competencias laborales relacionadas
con las tecnologias industriales y afines a las inge-
nierias y ciencias duras, ha sido consagrada de forma
casi exclusiva para los varones, produciendo en los
campos educativos y laborales un sesgo de género

*De acuerdo a Bonino (2002, 8) existen voces sociales que hablan de diferentes masculinidades, sin embargo, en esta investigacion al referirnos a esta
categoria se lo hara desde el concepto de Bourdieu de la masculinidad hegemonica como producto social e historico que considera lo masculino superior

y diferente a lo femenino.

°En esta investigacion se entiende que la ” Cultura escolar incluye sistemas de creencias, valores, estructuras cognitivas generales y significados dentro
del sistema social caracterizado por un patron de relaciones de personas y grupos dentro de ese sistema” ( Tagiuri y Litwin, (1968) citado en Elias 2015,

p. 287).

7Como género se hace referencia a un conjunto de roles sociales y relaciones entre personas, construidas socialmente y que son atribuidas de forma
diferente cada sexo, entre los que se cuentan: comportamientos, valores, distribucion de poder y de trabajo, entre otros.

8 En esta investigacion se hara referencia unicamente a la educacion técnico-industrial, es decir la asociada al campo de la electronica, electricidad,

electromecanica.
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debido a la dominacién de las tecnologias por parte
de ellos y la exclusion de las mujeres en este campo
educativo. Siguiendo el pensamiento de Bourdieu,
se puede explicar que la creacion de las instituciones
de educacién técnicas en el Ecuador con la referida
divisién por género, son el resultado de la necesidad
de la sociedad de establecer a partir de la educacién,
los roles masculinos y femeninos. Por ejemplo, los
antiguamente llamados centros preprofesionales,
talleres de oficios, colegios técnicos e institutos tecno-
légicos, hasta hace poco se dedicaban a la formacion
diferenciada entre los sexos, las mujeres se formaban
en trabajos de servicio y los hombres en aquellos que
requieren el uso de la fuerza, el manejo de tecnologia
o la aplicacién de la autoridad.

De esta manerala sociedad, a través dela educacion
técnica, legitimaria las competencias laborales técni-
co-industriales como propiedad de los hombres y
como “el monopolio [masculino] de la manipulacién
de los objetos técnicos y de las maquinas” (Bourdieu
2008, p. 68) de acuerdo a un orden social sexual-
mente ajustado en favor de lo masculino. Esta arbi-
trariedad cultural se reproduce al interior de las insti-
tuciones a través de la cultura escolar y los actores de
la comunidad que toman posesién del conocimiento
técnico y todo lo que forma parte de él y que sirve
para su ensefianza entre los que se contarian aquellos
materiales concretos y artefactos simbolicos: insta-
laciones, aulas, talleres, canchas deportivas, himnos,
canticos, uniformes y otros simbolos identitarios.

Para Pierre Bourdieu y Jean-claude Passeron
(1996) la cultura es algo que se aprende en un medio
social y a partir de las relaciones que establece ese
medio. Es aqui en donde la escuela toma relevancia
como un espacio social de aprendizaje y transmisor de
cultura. Los colegios técnico-industriales se converti-
rian de esta manera en espacios sociales masculini-
zados, de y para varones, en donde se aprende que
la presencia femenina no forma parte del conjunto y
no es estimada. El problema de este tipo de cultura
escolar es su identidad masculina hegemoénica que a
través de la escuela hace “propia la cultura particular
de las clases dominantes, enmascara su naturaleza
social y la presenta como la cultura objetiva, indiscu-
tible,...”( 1996, p. 18) y excluyente.

Bourdieu (2008, p. 119) senala que existe una
logica espontanea que tiende a la conservacion de
las “propiedades mas excepcionales de los cuerpos
sociales”, esta logica se manifestaria como la resis-
tencia que una cultura escolar masculinizada opondria
ante el peligro de la feminizaciéon. Bourdieu continua
indicando que “La violencia de algunas reacciones
emocionales contra la entrada de las mujeres en tal o
cual profesion se entiende si sabemos que las propias
posiciones sociales estan sexuadas...”, al oponerse

a la feminizaciéon la comunidad educativa estaria
protegiendo “su idea mas profunda de si mism[a]”,
la creencia sobre la que se asienta su cultura escolar,
por ello la inclusién de las mujeres en una comunidad
masculinizada produce rechazo, resistencia y el
ejercicio de varios tipos de violencia, entre ellas, la
violencia simbolica.

La segregacion sexual y el acaparamiento del
conocimiento técnico, es solo una arista del problema
en la educacion técnica, puesto que, al interior de
las instituciones, las mujeres se enfrentan con un
tipo de discriminaciéon y dominacion a través de lo
que Bourdieu denomina violencia simbolica. Este
tipo de violencia afade fuerza y poder al grupo
dominante debido a que “logra imponer significa-
ciones e imponerlas como legitimas disimulando las
relaciones de fuerza” (Bourdieu and Passeron 1996, p.
44), este tipo de violencia es mas peligrosa porque es
invisible para las victimas.

De lo anterior, se comprende que las relaciones de
poder al interior de los colegios técnicos masculini-
zados, se ejercerian utilizando violencia simbdlica en
las diferentes instancias de relaciones que establecen
los actores educativos, entre ellas Bourdieu senala:
la accién pedagdgica, la autoridad pedagogica, la
autoridad escolar, el sistema de ensefianza, otros.
De la acciéon pedagodgica sostiene que es arbitraria
en doble sentido. Uno, porque impone e inculca un
modelo arbitrario con masculinidad hegemonica.
Dos, porque impone y educa en ciertos significados
que han sido seleccionados arbitrariamente y definen
la cultura del grupo dominante.

Bourdieu en La Dominacién Masculina sefiala: “El
orden social funciona como una inmensa maquina
simbdlica que tiende a ratificar la dominacién
masculina en la que se apoya” para legitimar la
division sexual del trabajo y con ella la distribucion
de las actividades asignadas a cada uno de los sexos
(2008, p. 11). El orden masculino habria persistido
a los profundos cambios que han experimentado las
sociedades en cuanto a los modos de produccion, o el
establecimiento de los derechos humanos y las nuevas
tecnologias de comunicacién, por nombrar algunos
de estos cambios. Asi, la cultura de una sociedad
situaria las condiciones para perpetuar la dominacién
masculina que bajo la supuesta division sexual del
trabajo “confiere al hombre la mejor parte” (2008, p.
47).

La cultura escolar, senalan Bourdieu y Passeron,
debe ser referida al universo social en el que se ha
formado, se protege y se cierra sobre si misma mediante
una organizacion metddica y jerarquica (1996, p.
201). Al igual que otras culturas, es arbitraria a favor
de la clase dominante, la cual transmite y reproduce
las caracteristicas, comportamientos y elementos
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culturales a través del trabajo escolar y la ritualizacién
suficientemente estereotipada que permita marcar la
diferencia con otros grupos sociales. La reproduccion
de la cultura al interior de instituciones de educacion
técnica-industrial habria reforzado “el origen mismo
de la cultura entendida como orden social dominado
por el principio masculino” (Bourdieu 2008, p. 32).

La Coeducacion como politica y
principio de inclusion para las mujeres

Cuando una politica publica se aplica en el ambito
educativo, se dice que es una politica educativa. La
coeducacion como politica educativa seria asumida
por el Mineduc de acuerdo a lo establecido en la
LOEI que la senala como uno de sus principios en
la educacion: “Garantizar el derecho de las personas
a una educacion libre de violencia de género, que
promueva la coeducacién” (Ecuador, 2011).Sin
embargo, a lo establecido en la Ley, el Reglamento
de la LOEI no la nombra y solo hace mencién a la
educacion mixta, lo cual en el campo educativo ecua-
toriano se podria interpretar a estos dos conceptos
como sindnimos o aparentemente equivalentes. Esta
ambigiiedad hace que para este estudio se vuelve
imperante definir la Coeducacion de una forma mas
precisa en sus caracteristicas.

La Coeducacion en el Marco Legal es un término
que se conjuga con una “‘educacion libre de violencia
de género™, integral y con enfoque de derechos™.
Abordada desde esta forma de comprender, la coedu-
cacién aportaria con la disminucién de la violencia
simbdlica, del sesgo de género y a la inclusion de las
mujeres en el campo de la educaciéon técnica-indus-
trial. La definiciéon de Coeducaciéon encontrada en
materiales del Mineduc se ha ido modificando a través
de los tultimos afos. Un ejemplo de ello podemos
verlo en las dos guias que publica el Mineduc para
apoyar los procesos de inclusion o transversalizacion
del enfoque de género en la educacion técnica, véase
Tabla 1:

Tabla 1. Definicion de Coeducacion
en guias del Mineduc

Aiio 2013: Guia para la transversali-

zacion de la perspectiva de género en

la gestion operativa de la Educacién
Técnica en el Ecuador

Aiio 2019: Guia para fomentar la inclusion
de hombres y mujeres en la gestion escolar
y en el desarrollo profesional directivo y
docente de Bachillerato Técnico

Coeducacion: este término se utiliza co-
muinmente para referirse a la educacion
conjunta de dos o mas grupos de pobla-
cién netamente distintos: pese a que a
veces ha sido aplicado a la educacién con-
junta de grupos formados sobre la base de
caracteristicas de diversos tipos —clase so-
cial, etnia, etcétera—, su uso habitual hace

Coeducacion: es un método de intervencion
educativo que va mas alla de la educacion
mixta y cuyas bases se asientan en el recono-
cimiento de las potencialidades e individuali-
dades de nifas y nifios, independientemente
de su sexo. coeducar significa, por tanto,
educar desde la igualdad de valores de las
personas (Mineduc 2019, p. 39).

referencia a la educacion conjunta de dos
colectivos humanos especificos: los hom-
bres y las mujeres (Mineduc 2013a, p. 36)

Fuente: Elaboracion propia.

Como se puede observar, en el 2013 el Ministerio
de Educacion define a la coeducaciéon como un
término que se refiere a educacion conjunta y luego de
seis afios la define como un método de intervencién y
profundiza sobre su funcion, ademas de remarcar que
no se la asume como sindnimo, ni equivale solo a la
educacion mixta.

La diferencia entre la coeducacion y la educacion
mixta, es una idea que comparten varios autores como
Castells Lopez quien expone que “.. la ensefianza
mixta no implica por si misma coeducacién real ni
mucho menos igualdad de oportunidades” (Caselles
Lépez 1993, p. 48), mira a la educacion mixta como
un paso hacia la coeducacién. Por su parte, Sanchez
y Rizos indican que “El concepto de coeducacion es
de mayor amplitud y riqueza que el de ensefianza
mixta” (Sanchez y Rizos 2016, p. 52); mientras que la
coeducacion propone un trabajo integral y de revision
sobre el sexismo, la educacién mixta solo se refiere a
que hombres y mujeres comparten las mismas aulas
y reciben la misma practica académica. De acuerdo a
lo anterior, es posible la existencia de una educacion
mixta que no necesariamente sea coeducativa, por lo
tanto, en el Ecuador se aspiraria a que las instituciones
que fueron transformadas en mixtas alcancen la
coeducacion en concordancia con los principios
educativos que establece la LOEL"

Novo citando a Escofet seniala que, “la coeducacion
es un proceso cuyo objetivo prioritario es eliminar el
sexismo manifiesto y velado que existe en la practica
educativa como reflejo de la sociedad en la que
estamos inmersos” (Novo Vazquez 2008, p.53). Desde
esta vision la coeducaciéon como politica aplicada al
interior de una institucion de educacion técnica debe

° Loei. Art2. Literal j. Garantizar el derecho de las personas a una educacién libre de violencia de género, que promueva la coeducacion;

' LOEL Art 6. Literal f. Asegurar que todas las entidades educativas desarrollen una educacion integral, coeducativa, con una vision transversal y

enfoque de derechos;

"En este estudio se utilizara esta diferenciacion entre la educacion mixta y coeducacion. La primera se usara cuando se refiera unicamente a una
educacion que reciben conjuntamente hombres y mujeres, y la segunda para referirse a una educacion en donde las mujeres hayan alcanzado una

verdadera inclusion.
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ser util para la inclusion de las mujeres, garantizando
sus libertades, el uso de sus derechos y oportunidades,
asi la politica coeducativa tomaria forma de
“sensibilidad a las desigualdades en el bienestar y en
las oportunidades” (Lahera 1999, p. 10).

De esta manera en el contexto ecuatoriano la
coeducacion como politica implicaria un conjunto
de acciones que garanticen la educacion con enfoque
de derechos, como principio educativo respaldaria
la inclusion de las mujeres en la educacién libre de
violencia y discriminacién, y como definiciéon en si
misma, permitiria comprender que no solo se refiere
a una educaciéon mixta sino a la educacién integral y
compartida entre los hombres y las mujeres.

Materiales y métodos

Este trabajo de investigacion esta enfocado en el
paradigma cualitativo-interpretativo, la investigacion
se realizd desde adentro de la comunidad educativa, el
estudio esta “orientado a la comprension del proceso
del fendémeno, [de la cultura escolar]” (Restrepo,
2002, pag. p. 118). El disefio de la investigacion se
construye a partir del estudio de caso de la actual
Institucion Educativa Fiscal Sucre antiguo Colegio de
varones Técnico Sucre, lo que permitié una aproxima-
cion cercana y detallada de la cultura escolar y de vida
colectiva de los actores de la comunidad educativa. La
investigacion se apoy6 en la tradicional observacién
etnografica latinoamericana al interior de la institu-
cién educativa durante el afio 2019 e inicios del afio
2020 con el fin de observar los comportamientos
cotidianos que forman parte de la cultura escolar y del
sistema de relaciones en el que las estudiantes técnicas
fueron inmersas.

El estudio etnografico permitié determinar la
distribucién de los espacios entre hombres y mujeres,
dentro de las aulas, los talleres de electricidad,
mecanica y electrénica. En los espacios de esparci-
miento se examinaron los niveles de empoderamiento
de las mujeres estudiantes en la institucién y la infor-
macion de los comportamientos, formas de relacion,
ritualidades, simbologia, en diversos momentos:
minutos civicos, programas, clases al aire libre, casa
abierta. La recoleccion de informacién documentada
permitié describir el contexto del cambio y realizar un
acercamiento a las caracteristicas de la cultura escolar
del antiguo Colegio técnico de varones Sucre: revistas,
fotografias, informes, periédicos, documentos legales.

Las entrevistas semiestructuradas fueron aplicadas
a diversos actores que vivieron la implantacion de la
coeducacion en la IEF Sucre, y que fueron fuente de
informacion acerca de hechos acontecidos antes y
después de la implementacion del sistema mixto en

el colegio: antigua autoridad de la institucion (fungié
como Rector y Vicerrector), Secretaria General,
Docente de asignatura técnica, Conserje, Exestu-
diante, Inspector. Las entrevistas se centraron en tres
tematicas: las caracteristicas del antiguo colegio, la
etapa de transicion, la visién actual y futura de las
mujeres en la institucion.

Las entrevistas a profundidad permitieron narrar
las experiencias colectivas de las estudiantes técnicas.
La muestra de la poblacién estudiantil femenina contd
con tres grupos de mujeres estudiantes pertenecientes
a cada figura técnica que ingresaron en el periodo
lectivo 2013-2014, afio en que se aplico la Disposicion
Transitoria y la Sectorizacion. La entrevista a profun-
didad también se aplicé a las representantes del
Consejo estudiantil que, aunque no eran estudiantes
técnicas, proporcionaron informacién sobre diversos
acontecimientos

Lista de grabaciones y poblacion
entrevistada

» Grabaciéon 1 y 16: Estudiantes técnicas de la
figura profesional de Instalaciones, Equipos y
Maquinas Eléctricas.

o Grabaciéon 2 y 15: Estudiantes técnicas de
la figura profesional de Electromecanica
Automotriz.

o Grabacion 3:  Estudiante presidenta del
Consejo Estudiantil.

o Grabacion4:  Exestudiante técnico de
la figura profesional de Electromecanica
Automotriz.

o Grabacion 5:  Inspector de bachillerato.

o Grabacién 6, 7 y 13: Secretaria General 35
anos de labores en la Institucion.

» Grabacién 8 y 9: Docente técnico, Exrector
y Exvicerrector, 39 afos de labores en el
Institucion.

o Grabacién 10:  Profesor técnico, Exdirector
del Instituto Superior Sucre, 17 afios de labores
en la Institucion.

o Grabacién 12:  Persona de apoyo, 13 afios de
labores en la Institucion.

o Grabacién 14:  Estudiante
del consejo estudiantil.

o Grabaciéon 17:  Estudiantes técnicas de la
figura profesional de Electrénica de Consumo.

vicepresidenta

La investigacion se limita a buscar en los datos
recolectados patrones de comportamiento cultural
de los actores de la comunidad educativa frente al
ingreso e inclusion de la poblacion femenina, por ello,
esta investigacion no abordo lo referente al campo
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pedagogico y académico. Los datos obtenidos se
muestran de forma descriptiva y se analizan utilizando
los tres niveles de cultura organizacional desarro-
llados por Edgar Schein'? (2004, p. 25) aplicados al
ambito educativo.

Resultados y Discusion

Aproximacion a la cultura escolar de un
colegio técnico de varones

La Instituciéon Educativa Fiscal Sucre esta ubicada
en el sector sur de la ciudad de Quito. En los ultimos
periodos académicos ha contado con aproximada-
mente dos mil estudiantes. En la Figura 1 se presenta
las ofertas educativas de la Institucion repartidas en
jornadas matutina para BGU, vespertina para EGB y
nocturna para BGU:

Figura 1. Oferta Educativa de la IEF Sucre

Educacion Basica - Octavo afio
Superior

EGB

- Noveno afio
- Décimo afio

BGU

Ciencias

IEF Sucre

Instalacion, equipos y
maquinas eléctricas

BGU Ciencias
Bachillerato Bachillerato

de las politicas educativas del momento.
Lacomunidad educativa dela Institucion Educativa
Sucre, al igual que otras instituciones de educacion
técnica, se halla en directa relacidon con el sector
productivo y las politicas econémicas propuestas por
el Estado. Esta condicién de origen habria influido
en las comunidades educativas modelando su cultura
escolar al fortalecer unos rasgos y debilitar otros. En el
caso especifico de la cultura escolar de la IEF Sucre, su
accion educativa en el campo de la capacitacion técni-
ca-industrial dirigida a varones, conduciria la consoli-
dacién de una comunidad masculinizada cuyos rasgos
culturales serian un reflejo de esa condicion.

Tabla 2. Denominaciones de la IEF
Sucre en Diversos Periodos

Poblacién de Estu-

Aiio Denominacion de la institucion .
diantes

1935 Escuela Municipal Sucre Seccion Varones

preprofesional

1960 Colegio Municipal Técnico Sucre Varones

1978 Colegio Fiscal Técnico Sucre Varones

1996 Instituto Técnico Superior Sucre Varones

2003 Instituto Tecnoldgico Superior Sucre Varones
(CONESUP)

2013 Institucién Educativa Fiscal Sucre Mixta

General Internacional
Unificado
BGU Técnio
BoU Industrial

El ani
lectror
automotriz

Electronica de consumo

Fuente: Elaboracion propia.

La actual IEF Sucre inici6 sus labores en el ano de
1935, como una seccion preprofesional de la escuela
Municipal Sucre, en la cual, se preparaba a los estu-
diantes en los oficios de carpinteria, mecanica, meca-
nografia y electricidad. En la época que fue creada,
los oficios antes mencionados eran considerados
masculinos por tal motivo los estudiantes que asistian a
la capacitacion técnica, fueron exclusivamente varones
en las secciones matutina y vespertina, esta situacion
perduré hasta el afo 2013 cuando por ejecucion
de la Disposicion Transitoria Décimo Segunda del
Reglamento de la LOEI se ve en el apremio de volverse
una institucion mixta. A lo largo de su historia la IEF
Sucre debido a su oferta educativa de caracter técnico
ha sufrido varias transformaciones en funcién de los
requerimientos econémicos, politicos y sociales del
Estado Ecuatoriano, es por este motivo que su deno-
minacion y curriculo se fueron adaptando en funcién

Nota. La informacion fue recopilada a partir de la
Revista Nueva Era (Sucre, 1985) y de la documenta-
cion archivada del discurso de Rector en Secretaria
General de la Institucion, (Remache y Arteaga 2013).

La Tabla 2 muestra que la comunidad educativa
de la actual IEF Sucre se inicia en 1935, periodo en
el cual el pais requeria de mano de obra capacitada
que ingresara al naciente sector industrial. Las institu-
ciones de educacion técnica se convirtieron en provee-
doras del capital humano, tal fue el caso de la Escuela
Municipal Sucre con su Seccidn Preprofesional, espe-
cializandose en formar a estudiantes varones en oficios
relacionados a la electricidad, mecanica y carpinteria.
Las transformaciones de la IEF Sucre se muestran en
la Tabla 2, ahi se compilan los cambios de denomi-
nacion que ha experimentado la institucion desde su
creacion de acuerdo a las necesidades del Estado. Sin
embargo, a ello se puede aumentar la permanencia el
caracter masculino de su poblacién estudiantil hasta
iniciado el siglo XXI.

En las diversas transformaciones de la Institucion

12 Edgar Schein asigna tres niveles de profundidad a los rasgos o caracteristicas que presenta una determinada cultura, con el término nivel el autor da
a entender el grado en que el fendmeno cultural es visible para el observador. Siendo el primero el méas dificil de observar debido a que constituye los
supuestos basicos, creencias y aspectos conductuales que se hallan naturalizados.
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entre 1935 y 2013, la comunidad educativa del Sucre
fue adquiriendo especializacién y reconocimiento
social en la educacion técnica-industrial: cada trans-
formacion ofrecia capacitacion en niveles educativos
mas altos, pasando de la seccion preprofesional 1935,
a colegio de bachillerato con practica técnica en 1960,
colegio de bachillerato técnico 1978, instituto técnico
superior en 1996 y mas tarde a instituto tecnolégico de
educacion superior en 2003. Para el Colegio Sucre la
especializacion y posesion del conocimiento técnico
se corresponderian a su capital cultural y su caracter
masculino conformaria una parte importante de su
identidad institucional. La practica en la ensefianza
de las capacidades laborales técnicas se volveria el
rito académico de la comunidad educativa cuya labor
es la construccion del sujeto estudiante-técnico que
simboliza la masculinidad de la Institucion y que legi-
timaria la dominaciéon masculina de los espacios y
actividades del colegio Técnico Sucre.

Elementos de la cultura escolar del
Técnico Sucre

Para dar un orden a la descripcion de los elementos
de la cultura escolar encontrados en la Institucion se
utilizd los tres niveles de cultura organizacional desa-
rrollados por Edgar Schein (2004, p. 25):

o Primer nivel: Supuestos basicos subyacentes
;Qué se da por sentado en cuanto a educacion
técnica y las mujeres? ;Qué lugar ocupan los
hombres y las mujeres en la educacién técnico
industrial?; ;existen diferencias entre educar a
una mujer y a un varén en el drea técnica?

« Segundo nivel: creencias, valores y normas
sCudles fueron y cuales son las creencias y los
valores al interior de la institucién frente al
conocimiento técnico y su enseflanza?

o Tercer nivel: artefactos culturales
;Qué rituales, costumbres y mitos mantenian
las tradiciones? ;Qué tradiciones existen
ahora?

En este estudio el primer nivel corresponde al
mas profundo y el tercer nivel al mas superficial, es
necesario aclarar que los elementos encontrados
describiran la cultura escolar desde el ambito de
la estructura social-cultural, sin profundizar en el
ambito académico, ni pedagdgico, lo cual implicaria
otro estudio.

13 Grabacion 10, min. 1:42.
4 Grabacion 6, min. 9:28.
1> Grabacion 5, min. 2:19.

16 Grabacién 5, min. 3:46.

Primer nivel de la cultura escolar:
Supuestos basicos subyacentes

Schein senala que “.. la esencia de una cultura
radica en el patron de supuestos basicos subyacentes”,
por lo tanto, es importante descifrar como operan en
el grupo para poder articular y facilitar la compren-
sién de los niveles mas superficiales. Los supuestos
basicos corresponderian a aquellas suposiciones que
tienen consenso general y se dan por sentadas en la
comunidad educativa. Entre los supuestos basicos mas
relevantes encontrados en las entrevistas se hallaron:
la educacién técnico-industrial es para hombres,
las mujeres merman la disciplina, la disciplina se
consigue con mano dura, los hombres son fuertes y
las mujeres son débiles.

Las entrevistas realizadas a los profesores técnicos,
personal administrativo y de servicio muestran la
presencia anterior al cambio del supuesto basico
subyacente que afirmaba y respaldaba la division de
los oficios y educacion técnica basada en roles de
género. Un docente del area técnica recuerda que
“en ese tiempo habia el estigma de que los hombres
nomas seguimos electromecanica, electronica, elec-
tricidad™?. Este supuesto basico aun esta vigente para
otros miembros de la comunidad como lo expresa una
funcionaria del personal administrativo con treinta y
cinco anos de antigiiedad en la institucion: “Este tipo
de especialidades, no... sobre todo técnico-indus-
triales, no son, asi mucho, como para las mujeres...”".
Este supuesto bdsico atribuiria a los hombres el
monopolio de ciertas labores y conocimiento técnico,
de tal manera que cuando las mujeres acceden a ese
capital cultural, la comunidad lo percibe como no
natural, causando entre los actores sensacién de inco-
modidad ante esa variante no concebida.

El siguiente supuesto bdsico encontrado afirma
que la presencia de las mujeres deteriora los valores
y las normas de la instituciéon, como manifiesta el
inspector de bachillerato: “la instituciéon siempre se
ha manejado con los valores de respeto, disciplina
y el comportamiento de todos los sefiores estudian-
tes””. El mismo entrevistado mas adelante senala
que, estos valores, sobre todo el comportamiento de
los estudiantes ha cambiado con la presencia de las
mujeres: “anteriormente no teniamos muchos incon-
venientes, pero hoy, en lo que estamos..., se volvio
mixta la institucion, el comportamiento si deja mucho
que desear”. Este supuesto viene ligado con otro



Revista cientifica RUNAE No. 5, enero - diciembre 2020.

que afirma que la disciplina se consigue con mano
dura y que la sensibilidad es signo de debilidad, el
cual se recoge en varias de las entrevistas al personal
administrativo, docente y estudiantil. Refiriéndose a
la disciplina una estudiante dice: “les gritaban [a los
varones] para que den lo mejor de si [...] y cuando
comenzamos las sefioritas creo que los licenciados se
volvieron mas sensibles y de ahi dejaron pasar muchas
cosas” .

En el mismo sentido en que se afirma que el disci-
plinamiento'® se opone a la sensibilidad, en las entre-
vistas se encuentran otros supuestos de oposicion
masculino/femenino, como el que senala que los
hombres son fuertes y las mujeres son débiles,
asi comentan las estudiantes de Electromecanica
Automotriz “cuando necesitabamos alzar algo, solo
los hombres, como que nosotras no [podemos],
entre dositas [dos mujeres], aunque sea, ahi vamos a
poder”. La entrevista a un exestudiante de la misma
figura técnica manifiesta algo similar: “porque tenian
[los varones] el pensamiento de que las mujeres son
inferiores alos hombres [...] en el sentido de la fuerza,
en el sentido de la capacidad [...] por ejemplo: ;como
una chica va a bajar un motor?*

Las entrevistas revelan que entre los supuestos
basicos aceptados y consensuados por la comunidad
se destacan el pensar al conocimiento técnico como
dominio de los varones, la oposicion de lo masculino
y lo femenino: lo fuerte/lo débil; lo duro/lo fragil;
mano dura (sin sensibilidad)/ sensibilidad, y el distan-
ciamiento de lo femenino al suponer que la debilidad,
la fragilidad y otras caracteristicas asociadas al eterno
femenino® se consideran foraneas o no perteneciente
a la comunidad educativa del Colegio Sucre®.

Segundo nivel de analisis:
creencias, valores y normas

Las creencias y valores trazan el accionar de los
individuos de la comunidad, se transmiten desde los
lideres o personas que han ganado autoridad entre ellos

17 Grabacién 2, min 29:35.

pueden contarse los lideres estudiantiles, profesores
con prestigio institucional, autoridades institucionales
con credibilidad. De estos actores educativos el grupo
aprende las creencias, valores y normas de compor-
tamiento a través de la experiencia social compartida
por los miembros de la comunidad®.

En las entrevistas se resaltan al respeto y la
disciplina como los valores mas apreciados por la
comunidad. Estas normas, dice una entrevistada del
personal administrativo: “no eran... ni acuerdos, ni
compromisos, sino eran disposiciones que se tenian
que cumplir™® sin admitir discusion. Tales valores
habrian sido emitidos por el Rector quien normaba
el comportamiento de las personas a través de un
documento llamado Reglamento Interno. De esta
manera, los valores y normas estaban reglamentados
por personas que posefan poder formal y liderazgo,
al tiempo que eran aceptados y distribuidos en orden
jerarquico: de autoridades al personal; de los docentes
a los estudiantes; de los estudiantes antiguos a los
estudiantes nuevos.

Esta forma jerarquica de normar la vida comu-
nitaria, de transmitir los valores institucionales es
rememorada por varios actores de la comunidad
de la IEF Sucre, y es uno de los cambios que mas
resienten los entrevistados. En la actualidad la falta
del Reglamento Institucional emitido por la autoridad
para imponer el control, los valores y normas discipli-
narias produce una especie de nostalgia en los funcio-
narios mas antiguos y de alguna manera se considera
un valor que se perdié cuando el colegio se hizo mixto.

Otro elemento a destacar en este nivel de andlisis
es la creencia de que la disciplina se gana con “mano
fuerte, mano dura”. La siguiente frase sintetiza la forma
deestablecer el valor de disciplina y respeto: “actuar con
mano fuerte, [...] hacerse respetar por los estudian-
tes””. La manera en cémo se llevaba esta costumbre
a la practica, se mostraba principalmente en la forma
del docente para disciplinar y como los estudiantes
reproducian este comportamiento violento entre ellos:
“los profesores les golpeaban a los estudiantes”, “[los
estudiantes] ya estaban acostumbrados [...] el varén

18 Foucault se refiere al disciplinamiento como una técnica “... centrada en el cuerpo, produce efectos individualizadores, manipula el cuerpo como foco

de fuerzas que hay que hacer ttiles y dociles a la vez”.
19 Grabacion 2, min 10:56.

20 Grabacion 4, min 5:29.

2L El eterno femenino es un arquetipo asociado a un ideal de mujer fundamentado en la creencia de que existe una esencia femenina propia de las

mujeres, distinta a la esencia masculina propia de los hombres.

22 Schein senala que los supuestos basicos estan tan profundizados en los individuos pertenecientes a un grupo social que alguien que no los tiene es

visto como extranjero (2004, 25).

# Para Schein la validacion social quiere decir que ciertos valores solo se confirman por la experiencia social compartida de un grupo (Schein 2004, 30).

24 Grabacion 6, min.6:09.

25 Grabacion 5, min. 11:19.
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puede aguantar”?. Este comentario da indicios de que
la comunidad educativa percibia que la estrategia para
solucionar los problemas* de indisciplina a partir del
uso de la fuerza y la violencia producia el comporta-
miento deseado en los estudiantes, tal creencia como
se indicéd anteriormente, estd intimamente ligada
al supuesto basico de que la disciplina se consigue
con mano dura. Esta forma de concebir y percibir la
disciplina, se vuelve a manifestar en el uso de ciertos
artefactos culturales que se analizan a continuacion.

Tercer nivel de analisis: los artefactos

Una de las caracteristicas que se revelaron en los
artefactos culturales del tipo ritual fue el uso de varios
tipos de violencia: verbal, fisica, simbdlica. El uso de
la violencia verbal se aplicaba principalmente en los
ritos de correccién y disciplinamiento, varios de los
entrevistados manifestaron que una de las diferen-
cias sustanciales entre el antes y el después del ingreso
de las mujeres esta en la forma de llamar la atencién
y corregir a los estudiantes. Por una parte, cuando
en la institucién solo habia estudiantes varones las
correcciones se hacian utilizando un lenguaje mas
fuerte, con la presencia de mujeres el lenguaje y las
formas de correccién se ven mas restringidas, son
mas suaves. Asi lo expresa un docente entrevistado
“con las mujeres hay que ser un poco mas tinoso”*. El
lenguaje violento fue parte de la cultura, se presentaba
como una jerga de uso cotidiano entre los estudiantes,
el lenguaje soez estaria naturalizado en la comunidad,
un exestudiante lo describe de esta manera: “como
hablan los machos [...], los estudiantes [...] hablaban
mal, se expresaban mal, utilizaban malas palabras™
para comunicarse entre ellos.

Otro artefacto de la cultura escolar habria sido el
ritual de iniciacién o bautizo de los novatos: “[...] a
los chicos les cogian la corriente, no digo que estaba
bien, pero ellos, o sea, reaccionaban y bueno sabian
a lo que venian™. Este ritual de iniciacién describe
la imposicion de la fuerza de los estudiantes grandes

2 Grabacion 3, min 8:36.

sobre los mas pequenos. El uso de violencia en el
ritual de iniciacién estaba naturalizado de tal manera
que cuando se refieren a este dicen que era: “una fiesta
estudiantil™', en donde los estudiantes pequefios
asistian semidesnudos, para ser mojados, beber
liquidos desagradables, sentir una descarga eléctrica
y por ultimo ser calificados como aptos para ser estu-
diantes técnicos, solo si soportaban este ritual. A partir
de esta ceremonia se transmitia de generaciéon en
generacion la creencia de que ser técnico es soportar
el dolor, ser fuerte.

En el mismo contexto de las ceremonias los entre-
vistados cuentan sobre las fiestas institucionales en las
cuales se invitaba a estudiantes bastoneras de colegios
femeninos. En una de las entrevistas se describe
que las jovenes eran recibidas con expectativa, los
estudiantes formaban una calle de honor desde la
entrada de la institucién, “venir mujeres al colegio
era algo grande, pero de ahi a que sean compaieras
de aula, no pues, un ratito, y ya™>. La cosificacion
seria parte de la violencia simbdlica en estos rituales
escolares, tomando al cuerpo de la mujer como un
objeto decorativo hecho para honrar a los hombres,
pero guardando distancia por considerar a las mujeres
ajenas a la institucion®.

Un entrevistado relata que luego de la jornada de
clases, era costumbre acudir a los colegios femeninos,
para relacionarse con las estudiantes de la misma
edad, el propdsito de estos encuentros era: “Usarlas
sexualmente, tenerlas de vacile y ya”.** Asi mismo las
estudiantes entrevistadas manifestaron que existian
profesores que las discriminaban porque aludian a
que el colegio era de varones y no de mujeres, esta
discriminacion se sentia a partir de lo que las estu-
diantes llaman indirectas como expresar que antes el
colegio era mejor que ahora, “que por las neuronas
[hormonas], no era buena idea que hayan mujeres
[...] los hombres eran morbosos™*.

Otro artefacto cultural de la comunidad educativa
es un cantico al que llaman grito de guerra, en la
institucion se lo coreaba desde que el colegio era

¥ Cuando una estrategia es percibida por el grupo con éxito, en este caso el disciplinar con mano dura, “primero en un valor o creencia compartida, y

finalmente en un supuesto compartido” (Schein 2004, 29).
28 Grabacion 6, min. 19:55, el resaltado es de la autora.

» Grabacion 4, min. 3:11.

30 Grabacion 6, min. 13:00.

31 Grabacion 6, min, 12:09.

3 Grabacion 6, min. 29:26.

* Bourdieu sefala que la violencia simbdlica es sutil e invisible: “La fuerza simbdlica es una forma de poder que se ejerce directamente sobre los

cuerpos” (2008, 31).
3 Grabacion 3, min 5:10.

% Grabacion 1, min: 6:50.
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solo para varones. Este cantico que mencionan varias
estudiantes entrevistadas se pudo analizar en su
dindmica a partir de la observaciéon etnografica de
varios eventos. Lo corean los estudiantes para iden-
tificarse, reconocerse y diferenciarse de otros grupos
y también de las mujeres, se lo corea a la finalizacién
de diversos eventos como: minutos civicos, jornadas
deportivas, festividades u otros actos extracurricu-
lares. Su letra hace alusion al cardcter masculino de
la cultura escolar, a través de él se manifiesta una de
las creencias mds arraigadas de la comunidad, una
parte del grito de guerra insinda la pertenencia de
este espacio educativo a los hombres. La dindmica del
grito de guerra consiste en que uno o dos estudiantes
gritan una frase y el resto de estudiantes responde con
otra frase. A continuacion, en la Tabla 3, se transcribe
el grito de guerra dividido en catorce lineas para su
analisis.

Tabla 3. Grito de Guerra del Antiguo
Colegio de Varones Técnico Sucre

Primeras voces Coro

1 Mariscal del Ecuador iHoy y siempre si sefior!

2 Mariscal del Ecuador iHoy y siempre si sefior!

3 Con orgullo y con honor, yo lo digo: si sefior;
que mi vida entregaré y mi sangre derramaré
y por siempre gritaré:

4 ITS Presente

5 ITS Presente

6 Conlal De instituto

7 ConlaT De tradicion

8 Conla$ De gran Sucre, Mariscal del Ecuador.

9 Instituto De varones

10 Instituto Superior

11  Instituto Del gran Sucre Mariscal del Ecuador

12 ;Quiénes somos? Los del Sucre

13 ;A qué venimos? A luchar

14 ;Y que nos dicen? Mil respetos mi querido mariscal Sucre

Fuente: Elaboracion propia a partir de
los datos recopilados para el estudio.

3 Grabacion 1, min: 1:50, el resaltado es de la autora.

Enlaslineas 8 y 9 se lee lo que los estudiantes gritan
avivavoz, quela institucion es de varones. Este aparato
cultural reproduce una practica discriminatoria como
simbolo de dominio masculino del espacio. Una de
las estudiantes técnicas entrevistadas sefialé que “era
extraio [para ellas] porque ellos decian de varones,
cuando ya era mixto’* Otras entrevistadas también
indican que, se sentian opacadas porque piensan que
ya debian haber retirado esa parte del grito de guerra
para que las mujeres se sintieran a gusto en este
espacio al que llegaban por primera vez”’.

Los relatos de los diversos actores y de las estu-
diantes sugieren que la transformacion del antiguo
Colegio de varones Técnico Sucre en una institucion
mixta propiciada por la implementacion de la coedu-
cacion, fue un periodo caracterizado por altos niveles
de resistencia que se manifestaron principalmente por
el ejercicio de violencia hacia las mujeres y su discri-
minacion. En este sentido, aunque el impedimento
espacio-temporal fue vencido por la aplicacion de la
Transitoria Décimo Segunda, seria incorrecto afirmar
que se logré la coeducacion puesto que las acciones
de violencia simbélica habrian sido una constante al
interior de la comunidad.

Los rasgos culturales masculinos de la institucion
habrian sido invisibles para la comunidad debido a
que se hallaban naturalizados, entrando en conflicto
cuando los supuestos basicos subyacentes fueron
confrontados por el principio de Coeducacién que
establecia la LOEIL. La ejecucion de la Transitoria
Décimo Segunda provocaria una ruptura de trama®,
origen de un conjunto de cambios bastante dificiles
de asimilar para la Institucién puesto que chocan
contra su cultura masculina, suceso que influird en
las respuestas que la comunidad educativa daria a las
mujeres que ingresaron a la Institucion, facilitando o
dificultando su inclusion.

Conclusiones

Los datos encontrados en los tres niveles de la
cultura que se analizaron permiten hacer una apro-
ximacioén a la cultura escolar del antiguo Colegio de
varones Técnico Sucre, la misma que sugiere tener
una identidad masculina hegemonica, debido a que se
hallaron varios elementos caracteristicos de este tipo
de identidad entre los que destacan: la presencia de
rituales en donde se usa la fuerza y distintos tipos de

7 José Granados indica, al citar a Erickson, que “la identidad masculina esta predominantemente regida por este principio de exclusion que en ocasiones

se manifiesta como agresion.” (Granados 2002 89).

% Ruptura de trama es el término que utiliza Schein citando a Argyris y Bartunek, para referirse a un momento de cambio en si mismo dificil porque
“la reexaminacion de los supuestos basicos desestabiliza temporalmente nuestro mundo cognitivo e interpersonal, liberando grandes cantidades de

ansiedad” (schein 2004, 31).
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violencia como la verbal, fisica y simbolica entre los
estudiantes y otros actores educativos; la apropiacion
de recursos educativos y el conocimiento técnico-in-
dustrial a partir deladominacién de un espacio mascu-
linizado en donde las mujeres “s6lo pueden aparecer
en él como objeto [...] del capital simbolico poseido
por los hombres” (Bourdieu 2008,p. 34); el distancia-
miento de lo femenino, no solo porque el colegio era
de varones, sino porque las mujeres se consideraban
diferentes y no pertenecientes al espacio educativo;
las relaciones de jerarquia en las cuales se impone
una forma de ser estudiante técnico a partir del disci-
plinamiento y reproduccién de patrones culturales
sostenidos en el supuesto basico de exclusion de lo
femenino en la educacion técnica-industrial.

En otro sentido, se sefiala que la implantacion del
sistema mixto, aunque no ha solucionado el problema
de la violencia en la cultura escolar, si ha atenuado en
cierta medida este tipo de actos. La presencia de las
mujeres en la IEF Sucre, ha disminuido la violencia
en lo referente a las formas de disciplinamiento de los
maestros hacia los estudiantes y el uso de la violencia
en las ceremonias y actos de ritualidad, que forman
parte de la cultura escolar. Sin embargo, persisten
elementos culturales de la comunidad educativa que
impiden consolidar el derecho de las mujeres a la
educacidn técnico-industrial. Asi, en este estudio se
pudo determinar cémo los supuestos basicos subya-
centes de la cultura escolar contintian reproduciendo
los estereotipos de géneros como la creencia de que
la exigencia académica y la disciplina son sinénimos
de practicas violentas de disciplinamiento, o que la
sensibilidad en la educacion significa permisividad y
debilidad.

El estudio también ha podido concluir el proceso
coeducativo en instituciones tradicionalmente
masculinizadas se vuelve un proceso lento cuando
la comunidad educativa no esta preparada para el
cambio y no cuenta con herramientas como la trans-
versalizacion del enfoque de género. El transito de
un sistema mixto en la IEF Sucre hacia la coeduca-
cioén apenas estaria germinando, se evidenciaria en la
persistencia que las estudiantes han tenido al escoger
y culminar su bachillerato técnico-industrial, a pesar
de los prejuicios sociales a los que se enfrentan.

Por ultimo, se concluye que en el Ecuador la
educacion técnica-industrial para las mujeres esta en
un nuevo momento en el que las politicas educativas
deben ser dirigidas hacia el fortalecimiento de
la coeducacién apoyada en la transversalizacion
del enfoque de género, de esta manera se sugiere
concentrar los esfuerzos en disminuir la resistencia
que oponen culturas escolares masculinizadas a
través de sus elementos culturales y que obstaculizan
la plena inclusion de las mujeres.
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Resumen

La creatividad al igual que las inteligencias
multiples son caracteristicas propias del ser humano,
que, dependiendo el contexto, se manifiestan en mayor
o menor medida, de ahi, la importancia de conocer si
la universidad promueve el constructo creatividad y si
los estudiantes han elegido aquello que los apasiona.
Para esta investigacion se recurrié a fuentes biblio-
graficas especificas, basadas en la Teoria de Gardner,
test y cuestionario disefiados para establecer niveles
de creatividad e inteligencias multiples prevalentes en
jovenes adultos, el primero, test de Creatividad basado
en el Test de Torrence (1960) de Tony Ramos de la
Torre y el segundo Cuestionario de Deteccion de las
Inteligencias Multiples de Walter McKenzie (1999), lo
cual nos permitid establecer que los estudiantes de la
carrera de Biologia Marina tienen un nivel de crea-
tividad medio con un promedio de 6.27 y la inteli-
gencia que mas han desarrollado es la naturalista, con
un promedio de 8.12 sobre 10, lo cual corrobora el
porqué de la inclinacién de los estudiantes hacia esta

carrera.
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Multiples, Contexto.

Creatividad, Inteligencias
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Abstract

Creativity, as well as, multiple intelligences are
characteristics of human beings, which, depending
on the context, are manifested to a greater or lesser
extent, hence the importance of knowing if the
university promotes the construct of creativity and if
the students have chosen what they have passionate
about. For this research, we resorted to specific biblio-
graphic sources, based on Gardner’s Theory, test and
questionnaire designed to establish levels of creativity
and multiple intelligences prevalent in young adults,
the first, Creativity test based on the Torrence Test
(1960) by Tony Ramos de la Torre and the second
Multiple Intelligences Detection Questionnaire
by Walter McKenzie (1999), which allowed us to
establish that students of the Marine Biology program
have an average level of creativity with an average of
6.27 and the intelligence that they have developed the
most is the naturalist, with an average of 8.12 over
10, which corroborates why the students are inclined
towards this career.

Keywords:
Context.

Creativity, Multiple Intelligences,
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Introduccion

La creatividad a lo largo de la historia de la
humanidad ha sido el punto de partida para la
innovacion y el desarrollo, sin embargo, en especial en
la época prehistorica, el desarrollo de la humanidad
fue muy lento, las condiciones no contribuyeron a
su avance, de hecho, solo hace 60.000 afnos atrds, el
ser humano fue capaz de transformar la situacion en
la que vivia, dando lugar al aparecimiento paulatino
de herramientas y técnicas, producto de la creati-
vidad y la innovacion, siempre en base a las necesi-
dades (Bassat, 2014). En el apartado sobre la creati-
vidad, se realizd un andlisis sobre los antecedentes del
constructo, con el propdsito de entender la naturaleza
y origen de este; ademds de la recopilacion de varias
definiciones, destacando la mas relevante para el
estudio: el contexto, las bases neuropsicoldgicas y el
escenario ideal para el fortalecimiento de la creati-
vidad desde la nifez.

En cuanto a la segunda variable del estudio, las
inteligencias multiples, se reviso la teoria propuesta a
la comunidad cientifica por Gardner (1983) que dio
lugar a nuevos estudios sobre el funcionamiento del
cerebro humano, los antecedentes, la teoria en general,
cada una de las inteligencias propuestas, las bases
neuropsicoldgicas, el ambito en el que se desarrolla
cada una, la funcionabilidad, etc., que motivan la
actuacion humana, su comportamiento y desarrollo.

Tanto la creatividad como las inteligen-
cias multiples han sido parte del desarrollo de la
humanidad, de ahi la importancia de su estudio y
analisis para mejorar, sobre todo, la educacion, factor
indispensable en el cuidado del medio ambiente, ya
que todos dependemos de la naturaleza para la super-
vivencia como humanidad.

También se revisara la relacion entre la creatividad
y las inteligencias multiples, la cual requiere mayor
profundizacion y elementos, técnicas o herramientas
que brinden mayor certeza en los estudios posteriores
sobre estos dos constructos.

En el analisis de los resultados obtenidos se
observa como la creatividad se encuentra presente, sin
embargo, no existen acciones que motiven su mayor
desarrollo, por el contrario, al parecer la institucion
coarta con su inaccion este factor. Por otro lado, del
mismo andlisis, como se podra ver mas adelante,
la inteligencia que mas se advierte es la naturista,
producto de la motivacion que llevo a los estudiantes
a escoger la carrera de Biologia Marina.

Gardner (1983) plantea a la comunidad cientifica
una nueva vision sobre la inteligencia, que hasta
ese entonces, era vista como una sola estructura
capaz de modificar los procesos de desarrollo de la
sociedad a través del cociente intelectual (CI), sin

embargo, no explicaban el comportamiento neurop-
sicolégico de cada ser y en base a qué. Esto llevo a
Gardner a presentar su teoria sobre las inteligencias
multiples (IM), las cuales, en breve resumen, abarcan
muchos, no todos los procesos de pensamiento del
ser humano. Por otro lado esta la creatividad, al igual
que las IM, no tuvo mayor acogida en la comunidad
educativa, sin embargo, Guilford (1986) ofrece unas
pautas relacionadas a este constructo que favoreceran
en adelante, los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Por lo antes mencionado y en base a diversos
estudios, se desprende la idea de que existe una
necesidad de ampliar el conocimiento a través de la
investigacion en dreas como la creatividad e inteligen-
cias multiples para establecer pautas que conduzcan
a los estudiantes, en especial a los futuros biélogos
marinos, a aplicar toda su capacidad y creatividad
en el cuidado de la biodiversidad de los rios, mares y
océanos, y en general del medio ambiente; por ello a
través del estudio propuesto se determinard su crea-
tividad y el uso de las inteligencias multiples en su
proceso de aprendizaje.

La creatividad

;Qué es la creatividad? ;existe un vinculo entre la
creatividad y la civilizacién actual? ;somos producto
de la creatividad?, por supuesto que si, dirian algunos
estudiosos del constructo, pese a ser esta muy
subjetiva. La capacidad del ser humano de crear cosas
nuevas lo ha posicionado en lo mas alto de la escala
evolutiva de las especies en el planeta Tierra.

Bassat (2014), en referencia al origen de la crea-
tividad, menciona que todo comenzd hace aproxi-
madamente 2.5 millones de afios, cuando el homo
habilis encontr6 la forma de transformar elementos
de la naturaleza para su propio beneficio, no obstante,
debié pasar mucho tiempo para que las cosas
realmente cambiaran, ya que solo hasta los 60.000
anos a.C., no existia la capacidad de cazar sin correr
mayor peligro. Cambiar las formas permitié mayor
ingesta de carne y el desarrollo evolutivo del cerebro
de manera acelerada.

De ahi en adelante, la capacidad de crear sélo
fue cuestion de tiempo; desde épocas remotas hasta
la actualidad el ser humano ha sido capaz de trans-
formar todo aquello que se propuso, de inventar innu-
merables cosas para bien y para mal, de modificar la
naturaleza y hasta llegar a otros cuerpos celestes del
Universo.

Longa (2016), en un breve analisis sobre la creati-
vidad y la técnica de la filogenia humana en la prehis-
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toria, difiere mucho de lo descrito en los parrafos
precedentes, puesto que establece similitudes entre
productos primitivos de una u otra region, donde
prevaleceria la técnica y no la creatividad por largos
periodos de tiempo, el cual daria un vuelco definitivo
con la prevalencia de los humanos modernos.

A pesar de tener la certeza de que la creatividad es
un elemento de desarrollo, producto del pensamiento
humano, existen aspectos que no estan del todo claros
sobre el origen de la creatividad, tanto es asi que en
el libro de Robert Sternberg Handbook of Creativity
(Cambridge University Press, 1999, citado en Estafol,
2010), se han planteado teorias psicoanaliticas,
bioldgicas, cognitivas, evolutivas, de motivacion
humana que buscan dicho origen, cada una desde su
perspectiva cientifica, basadas en las caracteristicas
humanas.

En definitiva, la creatividad nace de la necesidad
del ser humano de buscar nuevas alternativas para
la supervivencia, sacrificando el propio entorno e
incluso poniéndonos en peligro como ya se ha hecho.

La creatividad es un proceso que requiere la inter-
vencion de distintas partes del cerebro, cada una con
una caracteristica distinta y una funcién especifica,
estas partes del cerebro son: el cortex prefrontal,
l6bulo parietal y temporal y el hemisferio derecho
(Bowden, Junb-Beeman, Fleck y Kouniuos, 2005,
citados en Cortés, 2015).

Por lo tanto, la creatividad no es exclusiva de una
sola parte del cerebro; el cortex prefrontal, actia
durante los procesos cognitivos, activindose de
manera especial cuando hay que resolver algun tipo
de problema; el lobulo parietal crea las representa-
ciones mentales y estd relacionado con la compren-
sion; el lobulo temporal con el proceso creativo, la
originalidad; y el hemisferio derecho relacionado con
la creatividad, las artes, la muasica, etc. (Cortés, 2015).

En el ambito educativo, a lo largo del tiempo, la
creatividad ha sido considerada marginalmente.
La politica educativa determind que sélo en casos
excepcionales podria aplicarse programas especi-
ficos a ciertos alumnos con dotes especiales, capaces
de sobresalir de los demas, a quienes se les asignaba
tutorias u otros elementos para potenciar sus “dones”,
ya sea en musica, deportes, literatura o ciencias.
(Renzulli, 2005, citado en Romo, 2012).

Sin embargo, nuevas experiencias basadas en
los postulados de Gardner y otros, como el caso de
Reggio-Emilia en Italia, El Pelouro en Galicia, la
Key School en Estados Unidos, etc., estan demos-
trando que la creatividad, como eje transversal de la
educacion, es posible y los resultados son muy satis-
factorios, a tal punto que actualmente se encuentran
siendo replicados en paises como el Ecuador (Romo,
2012).

La creatividad no es producto de la casualidad,
debe ser motivada e intencional (Weisberg, 1993), sin
embargo, no existe capacidad de establecer motivos o
intenciones si no se esta dentro del contexto.

Inteligencias multiples

Para entender el término inteligencia desde el
punto de vista cientifico se cita a Galton (2003),
en su libro “El Genio Hereditario”, en el cual hace
referencia a que la inteligencia es producto de la
herencia genética, puesto que segun sus afirmaciones,
existia mayor posibilidad de ser mas inteligente si el
individuo provenia de una familia prominente, pers-
pectiva que tuvo cierta acogida en el mundo cientifico
debido a que Galton era primo de Darwin y muy
influenciado por sus teorias y estudios, lo cual tendria
algo de verdad, ya que el hecho de estar rodeado de
mayores oportunidades, muy escazas en esa época
para todos, le daba la posibilidad a una persona de
sobresalir en el ambito cientifico, artistico, cultural,
etc., a diferencia del ciudadano comun, por llamarlo
de alguna manera, cuya prioridad era la misma super-
vivencia y para lo cual tenia que destinar mucho
tiempo a la labor manual.

Para Alfred Binet (1905), a diferencia del postulado
de Galton, la inteligencia devenia de procesos
mentales mucho mas complejos, como la memoria,
la comprension, el juicio, etc., (Mora y Martin, 2007
citado en Maureira, 2017). Esto suponia que todos
tenian las mismas oportunidades y la inteligencia
no era privilegio de nadie; Binet y Simon (1905)
publicaron “La escala de medida de inteligencia’,
la misma que analizaria a los niflos de edad escolar
de Francia, habiendo sido esta aumentada en dos
ocasiones y cuyo proposito era establecer la capacidad
intelectual del nifio de acuerdo a su edad cronolégica.

Spearman (1923) habla de dos factores inherentes a
la inteligencia, el uno relacionado con la capacidad de
percibir los estimulos externos, también denominado
sensorial o factor “g” presente en todos los seres
humanos con diferencias de caracter hereditario, y
el otro que corresponderian a las habilidades como
la espacial, mecdnica, aritmética y légica, también
conocida como factor “s”, que se interrelacionan con el
factor “g” para llevar adelante los procesos cognitivos.
(Ardila, 2011).

Thorndike (1923) planted la existencia de tres
tipos de inteligencias: abstracta, social y mecanica; la
primera relacionada con la capacidad para interpretar
la informacion y la resolucion de problemas a través
de la mente; la segunda, la capacidad de relacionarse
con los demas y la tercera, para realizar acciones.

Para Piaget la inteligencia es el resultado de un
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proceso que vincula al individuo con el entorno
social y cultural, en donde a diferencia de las otras
teorias, nada permanece estable, todo es susceptible
de cambio, siendo la asimilacién y la acomodacién
elementos primordiales para la construcciéon de los
procesos mentales. (Dongo, 2008).

Otros estudios de la inteligencia, han ido mas alla
del planteamiento de teorias y han centrado su campo
de investigacién en la mediciéon paramétrica, sin
embargo, con la Teoria de las Inteligencias Multiples
planteada por Howard Gardner en 1983, el mundo
cientifico ha dado prioridad a esta teoria.

La teoria de las inteligencias multiples de Gardner,
que sirvié de base para descartar la existencia de una
sola inteligencia, se basa en aspectos neurobiold-
gicos de las distintas estructuras cerebrales, capaces
de resolver los problemas del contexto respondiente
de manera independiente, pero a la hora de actuar
en dependencia con otras estructuras (Gardner,
1999). En el mismo sentido, el término inteligencia
fue reemplazado por términos como competencia
o habilidades, que podian desarrollarse conforme la
genética del individuo o el contexto cultural donde se
desarrolla.

Por lo tanto, podriamos decir que las inteligencias
multiples son el conjunto de habilidades y competen-
cias tanto innatas como adquiridas que desarrollan los
seres humanos para entender el mundo que los rodea
y resolver de manera racional sus multiples necesi-
dades, como la de crecer haciendo lo que le gusta, en
el caso de un musico, por ejemplo, haciendo musica
y explotando esa habilidad o inteligencia musical
innata en él.

La Teoria de las inteligencias multiples de
Gardner se basa en el pluralismo, en el ambiente,
en la educacion, en la modificacidn, en la psicologia
cognitiva y en la neurociencia.

Gardner (1983) planted a la comunidad cientifica
la existencia de siete inteligencias con el fin de desmiti-
ficar la existencia de una sola inteligencia: inteligencia
lingiiistica, l6gico-matematica, viso-espacial, corpo-
ral-cinestésica, musical, intrapersonal e interpersonal,
incorporando en 1995 la inteligencia naturalista; cada
una con caracteristicas, funcién y origen neurolégico
distinto, que se encuentran ubicadas en las regiones
motoras y sensoriales de la corteza cerebral y que
responden a los diferentes estimulos que se perciben
o a las necesidades propias de la naturaleza humana.

Gardner (2016), en referencia a la inteligencia
lingiiistica, a través de una metafora, realiza una
explicaciéon muy clara del uso de esta, menciona,
entre otras cosas que su fortaleza radica en el buen
uso de la semantica, de la fonologia, de la sensibi-
lidad, de la sintaxis, el pragmatismo y la retérica,
esta ultima mas bien relacionada con otros aspectos

del uso de lenguaje como medio para comunicarse
con los demas, incluso para convencer. Si bien todos
poseemos esa capacidad, quienes han desarrollado
esa inteligencia o habilidad, son capaces de inspirar y
dejar huellas en la humanidad.

En referencia a la habilidad musical, es necesario
referirse a épocas lejanas en el tiempo y en el espacio,
en donde se describe con claridad el factor cultural
que incide en la inteligencia musical, haciendo una
comparacion de culturas y sociedades, unas con
mayor incidencia, otras sin incidencia; menciona
como una tribu de Nigeria, los Anang, desde muy
temprana edad introduce a los nifios en la musica y
con apenas cinco afos de edad son capaces de tocar
varios instrumentos musicales de viento. Por el
contrario en la sociedad norteamericana, la musica
no es un factor relevante en la educacién de los nifos.

Sobre la inteligencia légico-matematico se trata
de una habilidad cerebral producto de la inferencia
del sujeto hacia el medio que lo rode, es decir, es la
capacidad de encontrar el sentido a las cosas. Gardner
(2016), siempre haciendo referencia a un caso real,
sefala que es la capacidad de “confrontar” de distintas
maneras, a través del pensamiento, los objetos que
encontramos en nuestras vidas para darles sentido y
utilidad, incluyendo proyecciones hipotéticas de la
mas variada naturaleza.

La inteligencia espacial tiene que ver con la
capacidad del individuo de reconocer, imaginar,
producir y transformar un elemento de manera
fisica o simplemente mental, es decir, ser capaces,
conforme la necesidad que se tenga, de llevar a otro
nivel la accioén que se quiera hacer sobre un elemento,
por ejemplo, la vision que tiene el arquitecto al
disefar un plano en base a una idea, se produce por
esa habilidad adquirida con el tiempo y el aprendi-
zaje, en donde también intervienen otras capacidades
como la légico-matematica.

Otra vez, al igual que la descripcion de las distintas
inteligencias, Gardner (2016) haciendo alegoria de su
capacidad comunicativa (inteligencia lingiiistica), da
a entender que la habilidad cinestesicocorporal es
la capacidad del individuo de resolver sus propios
problemas de orden corporal con el conocimiento y
habilidad que posee, que deviene del control motriz
tanto fino como grueso, adquirido en base al entrena-
miento de este en distintas formas.

De modo sucinto, se podria decir que la inteli-
gencia intrapersonal es el propio conocimiento de uno
mismo, de su naturaleza, de sus sentimientos y hasta
de la forma que actuamos en distintos contextos, sin
embargo, para Gardner (2016), el desarrollo de esta
habilidad del conocimiento del propio “yo”, - como lo
llama - tiene distintas etapas, en donde el individuo a
partir del entorno va adquiriendo una personalidad
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definida, siendo capaz de saber si puede actuar por si
s6lo o siempre requerira de alguien para superar los
distintos escenarios que la vida presenta.

En el mismo sentido que el parrafo anterior pero
ahora de manera inversa, siempre relacionadas entre
si, la inteligencia interpersonal viene a ser la capacidad
para establecer relaciones con los demas a partir del
conocimiento del comportamiento de los otros, en
distintos contextos.

La inteligencia naturalista fue ingresada o consi-
derada en la Teoria de las Inteligencias Multiples de
Hodwar Gardner en el afio 1995, la cual tendria que
ver con la capacidad del individuo de reconocer a
través de los sentidos las distintas especies de flora
y fauna que se encuentran en el mundo, asi como la
capacidad de apreciar la belleza natural y sus distintos
fenomenos (Armstrong, 2006).

Sandoval, Gonzalez, Gonzalez y Lauretti (2013)
sostienen que la inteligencia naturalista es el conjunto
de acciones: “observar, organizar y clasificar a
la naturaleza”, lo cual realmente no dice mucho,
porque no todos los seres humanos poseen dichas
capacidades.

Relacion entre la Creatividad y las
Inteligencias Multiples

Volviendo a la definicion de Gardner (1995)
respecto a la creatividad, se puede colegir que la crea-
tividad esta ligada a la inteligencia, por ende es parte
de esta, especialmente cuando dice que “.. resuelve
los problemas con regularidad, ya que un individuo
“inteligente” es capaz de resolver los problemas que se
le presentan, en especial en el area que domina’, por
ejemplo, un ingeniero con dominio alto de la inteli-
gencia logico matematica, podra resolver de manera
creativa un inconveniente que parezca no tener
solucién, como la colocacion de un pilar en un suelo
fangoso.

Sternberg y O’hara (2005), después de realizar
un analisis sobre la creatividad y las inteligencias
multiples y su relacién, destacan que deben existir
ciertas condiciones para que la creatividad fluya,
ya que no es lo mismo un trabajo mecanico a una
labor docente, este tltimo tendria mayores oportuni-
dades. Sin embargo, de multiples estudios realizados
al respecto, ain no esta clara la relacion entre creati-
vidad e inteligencias multiples.

Materiales y Métodos
Disefio

El presente estudio tiene un enfoque cuantita-
tivo, un diseio no experimental (ex-post-facto), por
cuanto no se manipularon las variables antes, durante
y después de este; es de tipo descriptivo correla-
cional que permiti6 conocer una realidad tal y cual
se presenta, asi como, relacionar dos variables para
obtener los resultados.

Poblaciéon y Muestra

El estudio realizado tuvo como base una poblacion
de 61 estudiantes, comprendidos en edades de 17 a
25 afos, que cursan los distintos niveles de la carrera
de Biologia Marina que va desde el nivel 1 hasta el 8,
cuya caracteristica comun es el interés por el medio
ambiente y el cuidado de la vida marina en especial.

De la poblacién se tomd una muestra de 30
estudiantes, 16 mujeres y 14 hombres, que repre-
sentan un 53.33% y 46.67% respectivamente, lo que
hace al estudio mas equitativo en género; las edades
comprendidas estan entre 17 y 25 afos, todo esto
permitié establecer qué tipos de prevalencia tanto
en creatividad como inteligencias multiples estan
presentes en los estudiantes de la carrera de Biologia
Marina; los estudiantes que accedieron a la investiga-
cién pertenecen a: nivel 1 (7 estudiantes), nivel 2 (7
estudiantes), nivel 6 (9 estudiantes) y nivel 8 (7 estu-
diantes). (Tabla 1)

Todos los estudiantes que accedieron al estudio
pertenecen a una clase econdmica denominada
“media”, lo cual los coloca en el mismo nivel socioe-
condémico, unos mds y otros menos, cuya banda
es bastante amplia, sin embargo, para el proceso de
aprendizaje, ya que la Universidad les brinda las faci-
lidades necesarias, todos tienen acceso a los instru-
mentos, herramientas tecnoldgicas y didacticas,
ademas de docentes con cuarto nivel de formacion.

Variables medidas e instrumentos
aplicados

Las variables objeto de medicién fueron la crea-
tividad e inteligencias multiples, que son de origen
neuropsicoldgicas, por cuanto en los procesos
creativos, las diferentes estructuras cerebrales se
activan de acuerdo a la necesidad de resolver los
problemas que se presentan, especialmente en el
campo educativo, al igual que en el uso de las distintas
inteligencias.
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Para la medicion de la variable de creatividad se
utilizé6 como instrumento un Test de Creatividad
basado en el Test de Torrence (1960) de Tony Ramos
de la Torre, cuyo objetivo es valorar la creatividad de
una persona a través de 4 criterios: fluidez, flexibi-
lidad, elaboracién y originalidad, realizando 6 acti-
vidades, 3 graficas y 3 verbales con una duracién de
5 minutos por cada actividad dando un total de 30
minutos; cada ejercicio se valor6 de 1 a 10, siendo: 1
a 2.5 nivel bajo; de 2.5 a 4 nivel medio bajo; de 4.5a 6
nivel medio; de 6.5 a 8 nivel medio alto; y, de 8.5 a 10
nivel alto.

Para la medicion de la variable inteligencias
multiples se utiliz6 un Cuestionario de Deteccién
de las Inteligencias Multiples de Walter McKenzie
(1999), el mismo que contiene 80 preguntas relacio-
nadas con las 8 inteligencias propuestas por Gardner
(1983 - 1995), en las cuales hay 3 opciones: 1) si se
siente identificado con la pregunta la respuesta es 1;
2) si se siente algo identificado, la respuesta es 0.5 y
3) si no se siente identificado la respuesta es 0; de las
puntuaciones obtenidas de 0 a 2 nivel bajo; de 2.5 a
4 nivel medio bajo; de 4.5 a 6 nivel medio; de 6.5 a 8
nivel medio alto; y, de 8.5 a 10 nivel alto.

Procedimiento y plan de analisis de datos

El procedimiento seguido para la recopilacion de
la informacién consistié en una charla informativa
donde se presenté el estudio de forma general y se
entrego el documento de consentimiento informado,
el cual fue leido a los alumnos para posteriormente
ser firmados y entregados al investigador.

La toma del test de creatividad se lo realiz6 en
grupos de 7 y 9 estudiantes, quienes realizaron el
mismo en un lapso de 30 minutos, esta recopilacién
duré una semana, la siguiente semana se procedio a
la toma del test de Inteligencias Multiples el mismo
que tuvo una duracién de 10 minutos por grupo y se
realizd en una semana, en presencia del Director de la
Carrera, quien colaboro con esta tarea.

El Plan de Analisis de Datos se llevé a cabo con un
software de acceso libre, complemento del programa
de Excel llamado EZAnalyse, el mismo que propor-
ciono los estadisticos descriptivos y la correlacion
entre creatividad e inteligencias multiples, después
de haber ingresado la informacién de los resultados
obtenidos de los test y cuestionario que fueron
resueltos por los estudiantes de la carrera de Biologia
Marina.

Resultados y Discusion

El analisis estadistico de los resultados obtenidos
tanto del test de creatividad como del cuestionario
sobre las inteligencias multiples que se aplicé a los
estudiantes de la Carrera de Biologia Marina se divide
en dos apartados: datos descriptivos de las variables
neuropsicoldgicas y la correlacion de las variables
neuropsicoldgicas.

La Tabla 1, revela los datos estadisticos de la
muestra relacionados con la edad, el género y el nivel,
datos que serviran para los analisis posteriores de
los apartados propuestos en este capitulo, los cuales
permitieron corroborar y descartar las hipotesis
planteadas, como veremos mas adelante.

Tabla 1. Datos estadisticos de la muestra

Edad (afios) | Género Nivel
Numero de validos: 30 30 30
Numero sin validar: 0 0 0
Media: 20,433 1,533 4,367
Mediana: 20,000 2,000 6,000
Moda: 20,000 2,000 6,000
Desviacion Tipica: 2,112 ,507 2,846
Valor Minimo: 17,000 1,000
Valor Maximo: 25,000 8,000

Fuente: Estudiantes de Biologia Marina
Elaboracion: El autor

Los datos estadisticos se obtuvieron después de
haber ingresado los valores, resultados del test y los
subtest de creatividad y el cuestionario de inteligen-
cias multiples, en el programa EZAnalyse que facilitd

el andlisis de los mismos.

Datos descriptivos de las variables
neuropsicologicas

Los datos descriptivos de la muestra de 30 estu-
diantes, necesarios para establecer el primer objetivo
de la investigacion, revela que el nivel promedio de
creatividad de los estudiantes es de 6.27 sobre 10, lo
que implica una creatividad media, habiendo llegado
a un valor maximo de 9.13 que implica una creati-
vidad alta y por el contrario un valor minimo de 2.50
que sefiala una creatividad baja, con una desviacion
tipica de 1.525, por lo tanto no se cumple la hipétesis
planteada la cual decia: Se espera encontrar que los
estudiantes de Biologia Marina tengan un nivel medio
alto de creatividad para el aprovechamiento de su
carrera.



Revista cientifica RUNAE No. 5, enero - diciembre 2020.

El nivel de creatividad por cursos indica que existe
mayor creatividad en el primer nivel por cuanto la
media llega a 7.56, seguido por los de sexto nivel con
un promedio de 6.57, en tanto que los de octavo nivel
alcanzan un promedio de 5.57 y los de segundo nivel
5.29. Ademas, se pudo establecer en base a la media,
que no existe mayor diferencia en creatividad entre
mujeres y hombres ya que las primeras promediaron
un 6.31 y los segundos un 6.23, lo cual no es una
diferencia sustancial.

Sobre la creatividad existen muchisimas defini-
ciones, sin embargo, la mayoria coinciden en que es
producto de la capacidad que posee el ser humano
para transformar una realidad y esto se debe a que
todos poseemos esa capacidad que puede presentarse
en cualquier momento de nuestras vidas. Fernandez
y Lopez (1998), en su estudio realizado sobre tres
modelos de creatividad: criterios para la identifica-
cion de la produccion creativa, concluyen que para
que esto suceda deben converger tres aspectos: el
cognitivo, el personal y el ambiente, lo cual es bastante
acertado, no obstante, existe mucha subjetividad en
este sentido debido a que la realidad depende en gran
medida del contexto y por ende del ambiente que nos
rodea y sobre todo la motivaciéon que nos impulsa.

Cabe sefalar que la creatividad es un constructo
que requiere mas estudios y por lo tanto, no existen
parametros bien definidos y criterios de evaluacion
estandarizados.

En cuanto al cuestionario de inteligencias
multiples aplicado a los estudiantes de 1, 2, 6 y 8 nivel
de la carrera de Biologia Marina cuyo objetivo era
establecer la posibilidad que los estudiantes hayan
desarrollado mas la inteligencia naturalista (Gardner,
1995), se pudo establecer que la inteligencia natura-
lista prevalece por cuanto alcanzé una media de 8.12
sobre 10 con valor minimo de 2.50 y un valor maximo
de 10, con una moda de 9.50 y una desviacion tipica
de 1.65, lo que ratifica la hipétesis planteada en el
sentido de: Se espera encontrar que los estudiantes
de Biologia Marina tengan un mayor desarrollo de la
inteligencia naturalista.

La inteligencia intrapersonal le sigue a la natura-
lista con una media de 8.03, una moda de 9.00, un
valor maximo de 10 y un valor minimo de 6.00, con
una desviacion tipica de 1.11; la inteligencia inter-
personal, aquella que se refiere principalmente a la
capacidad de relacionarse con los demas, tiene una
media de 7.88 y una moda de 8.50, con un valor
maximo de 10.00 y un minimo de 4.00.

La Inteligencia viso-espacial tiene una media de
7.23, con una moda de 6.50, un valor maximo de
10.00 y un minimo de 0, con una desviacién tipica
de 2.00; la inteligencia corporal cinestésica, por otro
lado, tiene una moda de 6.98, una moda de 6.00, un

valor maximo de 10 y un minimo de 0, al igual que la
precedente, con una desviacion tipica de 2.06.

La inteligencia légica - matemdtica tiene una
media de 6.73; la inteligencia lingiiistica una media de
6.57 y la inteligencia musical una media de 6.38, todas
dentro del rango de medio - alto, pero con mayor
desarrollo la inteligencia naturalista, a excepcion de
la inteligencia musical que se encuentra en el rango
medio.

Continuando con el andlisis descriptivo en
relacién a las Inteligencias Multiples y en especial
a la inteligencia naturalista se pudo establecer lo
siguiente: los estudiantes de 6 nivel de la Carrera de
Biologia Marina han desarrollado mas la inteligencia
naturalista con una media de 9.11, seguido por los
estudiantes de 2 nivel con una media de 8.93, los 8
nivel con una media de 6.14 y los de 1 nivel con una
media de 7.43.

A diferencia de la creatividad, sin haber una
diferencia marcada, los estudiantes varones tienen
una media de 8.25 y las mujeres 7.96 como media en
inteligencia naturalista.

A partir de la teoria presentada a la comunidad
cientifica por Howard Gardner en el afio 1983, en
relacion a la no existencia de una sola inteligencia y en
base a muchos estudios, articulos cientificos, textos
publicados, etc., en donde incluso existen proposi-
ciones para estimular cada una de las inteligencias
como el caso del libro: “Juegos para estimular las Inte-
ligencias Multiples” de Celso Antunes o el libro: “Inte-
ligencias multiples en la educacion de la persona” de
Maschwitz del afio 2003, se corroboraria la teoria,
puesto que cada uno ser humano posee habilidades o
destrezas que sobresalen unas de otras.

Estudios realizados en base al uso de una u otra
habilidad (inteligencia), demuestran que existe una
cierta inclinacion a la hora de escoger una carrera,
por ejemplo, quienes han desarrollado una mayor
habilidad musical, de seguro estaran inclinados a
seguir el mismo camino, sin que sea una regla general,
por otro lado quienes tienen mayores destrezas
literarias, optaran por las ciencias sociales, al igual que
quienes tienen mayor aficiéon por la actividad fisica,
su objetivo sera perfeccionarla y seguir ese camino,
al igual de quienes tienen mayor inclinacién por los
aspectos ambientales, sus opciones estaran ligadas al
cuidado de la naturaleza, etc.

Datos de correlacion

Para establecer la correlaciéon de las variables
neuropsicoldgicas entre creatividad y las distintas
inteligencias se procedid a analizar una por una con el
método de Correlacion de Pearson, lo cual establecié
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una correlacion estadisticamente significativa entre
creatividad e inteligencia musical de manera positiva
(r =,523; p = ,003), el resto de relaciones entre las
variables no tienen una correlacion estadisticamente
significativa (Tabla 2).

Tabla 2. Indices de correlacion entre
Creatividad e inteligencias multiples

IN IM ILLM LInter 1C IL LIntra LVE

Creatividad

Correlacion r 073 ,523* -,054 -,054 339 -057 ,106 304

de Pearson

=z

30,000 | 30,000 | 30,000 | 30,000 | 30,000 | 30,000 | 30,000 | 30,000

LN = Inteligencia Naturalista; I.M = Inteligencia Musical;
I.LLM = Inteligencia Logico Matematica; I Inter = Inteli-
gencia Interpersonal; I.LFC = Inteligencia Corporal Cin-
estésica; [.L = Inteligencia Lingiiistica; [.Intra = Inteligen-
cia Intrapersonal; I.V.E = Inteligencia Viso Espacial * p <
05; ** p <.001

Fuente: Estudiantes de Biologia Marina
Elaboracion: El autor

Conclusiones

Del objetivo planteado referente a establecer el
nivel de creatividad de los estudiantes de la carrera
de Biologia Marina, a través de un test especifico, se
concluye que existe un nivel medio de creatividad en
ellos (6.27), por cuanto confluyen los tres aspectos
el cognitivo, que implica la formacién misma, la
asistencia a una instituciéon de nivel superior para
adquirir nuevos conocimientos; el personal, debido a
que cada uno de ellos se encuentra en una etapa de
superacion a través de la educacion; y, el ambiente,
propicio para un buen aprendizaje, que vendria a ser el
contexto y la motivacion necesaria para ser creativos.

Sin embargo, los procesos educativos a nivel
superior, requieren de mayor dinamismo, mayor
participaciéon y sobre todo cuestionamiento para
que el estudiante sea capaz de crear ciencia en base
a estudios previos y que son debatibles, como lo han
sido hasta ahora, cuando una nueva teoria es capaz
de refutar una preexistente como en el caso del
constructo de las Inteligencias Multiples, que atin son

discutibles, pero que en su momento dejaron a un
lado las teorias sobre una sola inteligencia.

El estudio sobre creatividad y ciencias: un estudio
biografico de cientificos argentinos, llevado a cabo
por Elisondo, Romina Cecilia. (2016), concluye que,
se ha podido identificar que los factores cognitivos,
contextuales y personales favorecen a la creatividad.

Por lo tanto, en base a esto, se concluye que existen
las condiciones necesarias para que los estudiantes
de Biologia Marina desarrollen su creatividad y con
ello contribuyan al cuidado de la naturaleza, con
ideas que nazcan dentro del proceso de aprendizaje y
con el apoyo de los docentes, quienes tienen la tarea
de motivar a los estudiantes aplicando estrategias y
técnicas que influyan directamente en la creatividad
de cada uno de sus alumnos.

Del segundo objetivo planteado en este estudio,
determinar qué tipo de inteligencia, segin Gardner
(1988 - 1995), prevalece en los estudiantes de la
carrera de Biologia Marina, a través de un cuestionario
especifico cuya hipdtesis era la de encontrar que los
estudiantes de Biologia Marina tengan un nivel medio
alto en el desarrollo de la inteligencia naturalista, se
pudo corroborar la hipétesis planteada, puesto que la
dicha inteligencia prevalece sobre las otras inteligen-
cias alcanzado una media de 8.12, es decir, los estu-
diantes de esta carrera tienen mayor inclinacion sobre
los aspectos que tienen que ver con la naturaleza, por
ende se podria decir tienen vocacion, lo cual no esta
alejada de la realidad.

En cuanto al tercer objetivo planteado, determinar
la relacién entre creatividad e inteligencias multiples
y cuya hipotesis decia que se espera encontrar una
relacion positiva y estadisticamente significativa entre
ellas, se establecid que sélo existe una correlacion
estadisticamente significativa entre creatividad e inte-
ligencia musical (r =,523; p = ,003), debido a que las
dos variables tienen un nivel simétrico que los coloca
en el mismo rango o posiciéon dentro de las evalua-
ciones realizadas.
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Resumen

En el presente trabajo se da a conocer la efecti-
vidad que tienen los mapas mentales en el proceso de
enseflanza-aprendizaje, especificamente en posibi-
litar a los educandos a comprender de mejor manera
diversos tipos de textos o informacion que se presenta
a su alrededor. El trabajo se realiz6 bajo un enfoque
cualitativo, por lo que se hizo una revision sistematica
de la bibliografia mas actualizada considerando a los
principales referentes que han estudiado esta herra-
mienta. Luego de analizar la informacion, se concluye
que estos mapas representan una técnica valiosa,
imprescindible para el ambito educativo, que puede
ayudar de manera significativa a la comprension
de diversos textos, desde los mas simples a los mas
complejos. Esto gracias a su sencillez de uso y a su
representacion grafica que permite tanto a estudi-
antes como a docentes, trabajar mejor fomentando un
ambiente armonico y a la vez desarrollar sus capaci-
dades aprovechando la naturaleza que ofrece nuestro
cerebro.

Palabras clave: Comprension de textos, educacion,
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Abstract

In the present work, it is give to know the effective-
ness of mind maps in the teaching-learning process,
specifically in enabling learners to better understand
various types of texts or information that is presented
around them. The work was carried out under a quali-
tative approach, for which a systematic review of the
most up-to-date bibliography was made considering
the main referents who have studied this tool. After
this investigation, it is concluded that these maps
represent a valuable technique or strategy essential
for the educational field, which can significantly help
the understanding of various texts, from the simplest
to the most complex. This thanks to their simplicity
of use and its graphic representation that allows both
students and teachers to work better promotting
a harmonious environment and at the same time,
develop their abilities taking advantage the nature
that our brain offer.

Keywords: Reading comprehension, education,
mind maps, teaching-learning process.
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Introduccion

Actualmente se vive en una sociedad de la infor-
macién y la comunicacién, por lo que a veces,
resulta complicado asimilar cierta informacién que
se presenta, sea esto en el ambito académico, profe-
sional o en el desarrollo general cotidiano. Ante
esto, es necesario buscar una forma de comprender
mejor estos conocimientos y una alternativa eficaz, es
mediante el uso de los mapas mentales.

Existen varios estudios sobre los mapas mentales
que pueden ser usados en todos los ambitos, por lo
que el presente trabajo se centra en su uso dentro
del proceso de ensenanza-aprendizaje (PEA). Por la
utilidad que tiene esta herramienta, lo que se busca
es compilar investigaciones realizadas por diversos
autores con el fin de conseguir un material eficaz para
los docentes o estudiantes, de manera que puedan
mejorar su desempeno en el ambito educativo.

Se considera necesaria la aplicacion de mapas
mentales en el PEA, pues, en el ambito docente se
conoce que, en algunas ocasiones, a los estudiantes se
les complica comprender cierto tipo de texto, no es
para menos, ya que existe una diversidad de estos con
un sinnimero de temas. De manera general, se puede
decir que a los educandos les resulta complicado
entender ciertos textos cuando: estan aprendiendo a
leer (por lo que no dominan aun la lectura), el texto
resulte complicado ya sea por su edad o no, o también
debido a que ciertos educandos tienen dificultad en
la comprension lectora. Para los docentes, también
puede venir muy bien su aplicacion, ya sea para
planificar o dictar una clase o bien, para utilizarla
después de ella.

Normalmente toda la informaciéon que recibimos,
solemos representarla mediante el texto lineal, sea
esto en cuadernos, hojas, libretas de notas, entre otros
materiales. Sin embargo, como bien manifiesta Maria
(2016), estas informaciones y en especial aquellas que
son complejas de entender, necesitan un soporte con
el objetivo de desarrollar o mejorar el trabajo intelec-
tual. Si bien es cierto, tomar notas de manera habitual
(texto lineal) puede no presentar ningtin problema,
llegando a entender en su totalidad, pero cuando se
trata de una informacion compleja, el hecho de leer
linea a linea puede no resultar sencillo, por lo que
muchas veces se tendra que volver a releer. Una salida
a este problema, que puede ser de gran utilidad tanto
para profesionales de diversos campos, asi como para
estudiantes, es el mapa mental.

Por la utilidad que tienen estos mapas, ocupan el
primer lugar, dado que es de gran ayuda para repre-
sentar la informacién de manera ilustrada y porque
estimula a la creatividad mediante la utilizacion libre
de imagenes, colores, palabras, etc.; ademas, debido

a que facilita el proceso de memorizar informacion
y al estudio de ciertos temas (Pontalti, 2018). Coin-
cidiendo con Zambotti (en Pontaltil, 2018), esta
herramienta permite principalmente a los nifios a ser
capaces de plasmar el pensamiento propio, “compar-
tirlo con los demas y negociar la “fisicidad” de las
relaciones entre nodos, vinculos, palabras clave y
disposicion en el espacio” (p. 12).

Como bien menciona Jdschke (2009), es
importante aprovechar el uso, porque “la base de su
funcionamiento estd en que aprovechan la conexion
entre las partes del cerebro unidas en diferentes areas
para el indispensable procesamiento de la informa-
cién” (p. 16), estos se llevarian a cabo en el sistema
limbico. Ademas, se debe tener en cuenta, como bien
describe el autor que, lo que aprendemos asi como
nuestro comportamiento, se deben a nuestro cerebro.
Por tanto, trabajar con estos mapas, permitiria
aprender en menor tiempo para llegar a un mismo
resultado o mejor, en comparacién que cuando se
trabaja con el texto lineal.

Aparte, el interés de trabajar sobre los mapas
mentales se debe a que al trabajar con estos, se activan
los dos hemisferios del cerebro, cosa que no sucede de
la misma manera al trabajar con otros organizadores
de informacion, porque activarian solo el hemisferio
izquierdo, tal cual expresan Ardila y Ostrosky-Solis
(1991). Esta herramienta puede ser eficaz, pues uno
de los principales referentes como Buzan (2019)
cuenta que por la gran utilidad que tienen los mapas
mentales, recibe historias positivas de grandes profe-
sionales, docentes y estudiantes del mundo.

Materiales y Métodos

El presente trabajo tiene un enfoque cualitativo
con paradigma interpretativo. Mediante la técnica
de analisis documental, asi como del instrumento
guia de andlisis documental, se ha realizado una
revision sistematica de la bibliografia, empezando
desde los estudios mas recientes, sobre los mapas
mentales en educacion. Para esto, los principales
medios empleados fueron las siguientes bases de
datos: Google Académico, Redalyc, Scielo y Dianelt;
cabe mencionar que para recabar los materiales se
hizo uso de palabras claves: mapas mentales, mapas
mentales en educacion, mental maps (en este tltimo
no se profundizé mucho como en espaiiol por falta
del dominio del idioma inglés). Para seleccionar
los materiales, en un primer momento se considero6
trabajos realizados desde 2015 en adelante, sin
embargo, debido a que no se encontr6 material
suficiente con estas fechas, en segundo momento, se
procedid a seleccionar aquellas obras de otros afos
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considerando la relevancia de la informacion, asi
como en que estas sean mas completas (en el sentido
de que aporten informacioén nueva); por tanto, no se
consider6 aquellos trabajos que daban a conocer una
informacién de algin autor ya referenciado. Ademas,
cabe exponer que, se dio con autores representativos,
mediante un rastreo de publicaciones desde las refer-
encias de trabajos seleccionados.

Para hacer uso de la informacion, se plantearon
cuestiones como ;qué informacion es util para lograr
el objetivo? ;cual se puede aprovechar para adaptar
a la educacion? Estas cuestiones fueron claves para
precisar las categorias y abordar en cada una de estas.
Para la consecucion de los resultados, vale sefalar
que el trabajo se ha desarrollado en siete momentos:
1) en principio se busca su conceptualizacion, 2) se
presentan los trabajos previos que se han llevado a
cabo utilizando estos mapas, 3) se expone la relacion
que este tiene en el ambito académico, 4) se describe
el nexo que este tiene con el cerebro, 5) se explica
como lograr elaborar un mapa mental, 6) se da a
conocer los benéficos al trabajar de manera cooper-
ativa 7) finalmente, se presenta un listado de algunas
herramientas con las que se puede trabajar de manera
digital, por lo que se explican las ventajas que tiene el
trabajar de esta forma.

Resultados y Discusiones

Para quienes han pasado por la academia, algunos
desde los niveles de primaria hasta los estudios de
nivel superior, en algin momento han utilizado
mapas conceptuales, mapas mentales, organizadores
graficos, diagramas, entre otros. Pero, ;han sido
conscientes de los beneficios de cada uno de estos? A
continuacién se explica sobre los mapas mentales y
por qué hasido escogida, larazén es simple, esta herra-
mienta de varios afos de antigiiedad (casi 2000 afios),
puede ayudar a asimilar la informacién aprovechando
la parte visual del cerebro (Maria, 2016); por lo tanto,
sera de gran ayuda para comprender una diversidad
de textos. Para conocer mejor los resultados de esta
tematica, se ha considerado algunos aspectos que se
detalla a continuacion:

Conceptualizacion

Para entender mejor sobre sobre los mapas
mentales, es relevante describir qué se entiende
cuando hablamos de esta. Autores como Z. Montes y
L. Montes (2019) sefialan que los mapas mentales son
una herramienta grafica que posibilita representar
informacién de manera amplia y organizada, de
forma que esta sea creativa y 16gica segtin los intereses

de quién haga su uso. El modo de como iria tomando
forma la informacién es mediante una estructura
organizada de manera creciente.

La herramienta estaria compuesta de palabras
clave, imagenes, colores y diversos simbolos, asi
como de “asociaciones, conexiones y relaciones jerar-
quicas, que integran los dos modos de pensamiento
lineal y espacial del cerebro, lo que permite analizar y
sintetizar los contenidos, para el manejo de la infor-
macion, la toma de notas y el recuerdo” (p. 242).
En este sentido, Maria (2016) define como: técnica
grafica para visualizar y gestionar conexiones jerar-
quicas entre varios elementos de informacion. Cada
elemento de informacion se une con otros mediante
lineas, creando asi una red de relaciones. Los mapas
mentales estan organizados alrededor de un unico
elemento central de informacion. Estructuralmente,
los mapas mentales son simplemente arboles. (p. 25).

De una manera simplificada, Ontoria, Goémez y
Luque (2002) aluden a estos como “una representa-
cién grafica de un proceso integral y global del apren-
dizaje que facilita la unificacién, diversificacion e
integracion de conceptos o pensamientos para anali-
zarlos y sintetizarlos en una estructura creciente y
organizada, elaborada con imagenes, colores, palabras
y simbolos” (p. 40).

En esta linea, Buzan (2018) describe que una de
las principales caracteristicas de este tipo de mapas,
en la que es capaz de representar todo un bagaje de
conocimientos, el efecto recaeria en su simplicidad
de uso. Esto conllevaria a generar un ‘pensamiento
irradiante’ que hace referencia a “procesos asociativos
de pensamiento que proceden de un punto central o
se conectan con é1” (Buzan, 1996:67).

Por lo descrito se puede entender que es una
herramienta valiosa que puede ser bien acogida por
la academia. La facilidad de uso, asi como lo llamativo
que resulta ser al incorporar imagenes y un sin
numero de simbolos, enlaces, etc., posibilita trabajar
de manera interactiva en el PEA. Enfatizar en su uso
permitiria que el cerebro cree ideas y busque multiples
formas de ir completando la informacién con sus
respectivas asociaciones que pueden presentar en
estos mapas.

Trabajos previos utilizando
mapas mentales en el PEA

En una experiencia vivida de Marek Kasperski,
empresario polaco, descrita en Buzan (2018), cuenta
que los mapas mentales le han resultado imprescin-
dibles para explicar conceptos dificiles a estudiantes
de diversas capacidades o necesidades en educacion
superior. Asimismo, le facilitaria el entendimiento de
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los temas y posibilitaria el recuerdo de los puntos mas
sobresalientes.

Novoa et al. (2018), implementaron esta herra-
mienta con el objetivo de mejorar la comprension de
textos narrativos (llamandolo mapa mental armdnico)
con estudiantes universitarios de primer ciclo. Luego
de obtener los resultados de sus trabajos, concluyeron
que fue positiva la utilizaciéon de estos mapas.

De igual manera, Aguilera (2015), ante la proble-
matica que existia en la ensefianza de la historia, en
la cual los estudiantes demostraban tener desinterés,
bajas calificaciones, falta de participacion y que
presentaban dificultad en analizar diversos temas,
luego de haber ejecutado en la practica los mapas
mentales como estrategia cognitiva para el aprendi-
zaje de los alumnos, los resultados revelaron que la
estrategia fue favorable para la ensenianza de la historia
con los estudiantes de sexto grado de primaria. Los
mapas permitieron que los educandos hicieran uso de
sus habilidades cognitivas.

Asimismo, Mufioz, Sampedro y Marin (2014), al
realizar investigacion con 140 estudiantes de 2.° curso
de titulacién de primaria, en relacién al trabajo cola-
borativo con los mapas mentales, afirman que los estu-
diantes aumentaron el rendimiento, ya que los mapas
permiten comprender mejor los trabajos dados,
organizar las ideas mas importantes y memorizar
a partir de la comprension. Ademads, fomentaria la
motivacion de los alumnados.

De igual modo, Mufoz-Gonzailez, Ontoria-Pefia
y Molina-Rubio (2011), realizaron una investiga-
cidn sobre los mapas mentales como técnica holistica
que permite mejorar el aprendizaje en la formacion
inicial de maestros, estos favorecerian para potenciar
y construir nuevos conocimientos. Ademds, se dice
que, al trabajar con imagenes, formas y cumplir con
los procedimientos del trabajo, se estimula la imagi-
nacion, lo que provoca la creatividad y conduce a un
aprendizaje significativo. También, permitiria inter-
cambiar saberes mediante la interaccion, lo cual es
beneficioso para aprender unos de otros.

Estos estudios son clave para quienes aun no se
han familiarizado con este tipo de técnicas o estrate-
gias. Los resultados encontrados que son fructiferos
por cada uno de los autores, permiten tener mayor
interés y confilanza para seguir investigando mejor
sobre estos mapas. Por consiguiente, permitiran tener
mayores conocimientos y seguridad al momento de
su ejecucion en la practica educativa.

Relacion con la educacion

Los mapas mentales segtin Z. Montes y L. Montes
(2019) permiten que se haga uso desde los pequefos
trabajos o lecciones que se manejen en las escuelas,
hasta llegar a su utilizacién en proyectos sumamente

grandes como los cientificos. Por su puesto, una
relacion directa que tiene con la educacion seria
precisamente en el PEA. Dicho esto, coincidiendo con
las autoras, es valido mencionar que se puede utilizar
para: explicar un tema, analizar casos, tomar notas,
exponer una temadtica, afladir nuevas ideas, sacar
resimenes, repasar para examenes y mas.

De igual manera, coincidiendo con Buzan (2018),
se puede utilizar para dar conferencias o para escribir
ensayos. Pontalti (2018), ademas de lo que se ha
expuesto, menciona que los mapas mentales podrian
ser empleados para: acudir a los conocimientos
previos, predecir los temas de estudios, inventar
diferentes textos, objetos o juegos.

Se puede ver que sirve para una variedad de
actividades tanto para profesionales como para los
estudiantes, por lo que se debe hacer énfasis de su
uso en la practica. Pero mas alld de que sea aplicable
en diversos casos, lo cual es relevante, también se
puede aplicar con el objetivo de potenciar algunas
debilidades o cuando se requiere lograr algo en
concreto como para promover el mejoramiento de
nuestra memoria, desarrollar y mejorar la capacidad
intelectual y, cuando queremos reorganizar nuestra
estructura cognitiva (Campos, 2005); ademas de esto,
tal como describe Z. Montes y L. Montes (2019) se
puede utilizar cuando:

- Al momento leer un texto y querer grabar la

informacion en el cerebro no funciona.

- Se olvida cierta informaciéon que se desea

aprender.

- Se tiene dificultad para entender y clasificar

ciertos contenidos.

- Un texto resulta complicado de entender

producto de su complejidad.

- Se requiere trabajar en equipo para integrar

diferentes visiones.

En relacion a lo descrito, Maria (2016) manifiesta
que los estudios realizados por Bower (1969)
arrojaron como resultado que, al memorizar una
informacion simple, la ventaja de no trabajar con el
texto lineal, muestra mejores resultados entre el 200%
y el 300%; ademas, describe que Nelson (1976) reveld
una ventaja del 650%. En cuanto al trabajar con textos
complejos, sefiala que el estudio realizado por Farrand
(2002) revel6 una ventaja del 15% al momento de
ayudar a la memorizacidon.

De igual manera, el autor describe que la encuesta
realizada a los usuarios de software mapas mentales
por Mind Mapping Software Blog, las ventajas son
entre el 20% y el 40%. Manifiesta que la creatividad y
la vision global no son faciles de evaluar. Sin embargo,
respecto a la creatividad, la experiencia demostraria
que son altamente beneficiosos y mas atn si se trabaja
de manera digital. Asimismo, una ventaja importante,
de acuerdo a la experiencia, seria la de obtener una
imagen o visién global de todo el trabajo que se
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realiza, en especial de una situaciéon o de una prob-
lematica, pues permitiria tomar mejores decisiones.
El autor menciona que Navon (1977) mediante una
hipétesis afirmo que, cuando nos enfocamos en algo,
nuestra vista capta la informacién empezando desde
lo global hacia lo mas pequefio. Lo descrito, se deberia
a que tanto imagenes como formas, se procesan mas
rapido que el texto lineal, debido a que la informacién
compleja se divide en partes mds pequefas, por
tanto, las jerarquias que se reflejan permite tener un
mejor entendimiento. En este sentido, Maria (2016)
expresa que Bower (1969) mediante un experimento,
demostrd que el cerebro humano puede procesar la
informacién simple tres veces més cuando una infor-
macién tiene una estructura jerarquica. Ademas, la
globalidad que se presenta de un trabajo, asi como
sus correspondientes asociaciones facilitaria la
comprension.

Utilizar los mapas para enfrentar problemas espe-
cificos, como los mencionados es algo clave. Por
tanto, seria conveniente que el docente socialice sobre
los beneficios del mapa a sus educandos, de manera
que sean conscientes al momento de trabajar con
estos. Por su puesto, esta forma de socializar, no seria
tanto al trabajar con niflos pequefios (estudiantes de
primaria), puesto que aqui, el docente es quien debe
detectar ciertos casos con ayuda del Departamento
de Consejo Estudiantil, para aplicar esta herramienta
mds a menudo con todo el grupo de clase. Ademas,
el pedagogo puede buscar alternativas, por ejemplo,
coordinando con los padres de familia con el fin de
apoyar a los educandos que pueden necesitar trabajar
mas a menudo con esta estrategia.

En el ambito académico, a menudo se encuentra
lo descrito, sea en menor o en mayor medida. Pero
a veces, se encuentran problemas mucho mads graves
como el Trastorno por Déficit de Atencién (TDAH),
en donde esta herramienta también es util. Dominic
O’Brien (en Buzan, 2018) senala que los mapas
mentales son un recurso valioso para aquellos que
presentan TDAH, ya que ayudan a focalizar su
atencion mediante el mapeo mental. En el PEA, poner
en practica este recurso ayudaria en gran medida,
puesto que como educadores tratamos con una gran
diversidad de estudiantes con diferentes necesidades.
Por ende, seria factible empezar a utilizar esto como
una alternativa para mejorar el proceso de apren-
dizaje, ya que permite al estudiante focalizarse de
mejor manera en el trabajo.

Si bien es cierto, esta herramienta facilita trabajar
con niflos que presentan TDAH, o similares, coincid-
iendo con el criterio de Zambotti (en Pontaltil, 2018),
los pedagogos deberian dejar de lado el pensamiento
de que los mapas mentales deben ser utilizados
solamente en grupos de estudiantes que pueden tener
algin ‘problema’ o algln ‘trastorno’ de aprendizaje.
Esto, quitaria el valor didactico que tienen, por tanto,

seria factible trabajar con todo el grupo de estudi-
antes de un salon de clases, porque es una estrategia
o técnica con excelentes resultados en la practica
educativa.

Esta herramienta, coincidiendo con Maria (2016),
resulta de gran utilidad para los docentes en la plani-
ficacion de sus clases, puesto que da paso a una lluvia
de ideas que permitiria abarcar una clase con nuevas
ideas, sea esto en el contenido o en la didactica; al
realizar la planificacion se puede partir con dos nodos
principales: el primero que contenga el tema a tratar
en la clase y el segundo acciones a realizar luego de
la clase. Ademas, puede favorecer para optimizar el
tiempo, pues, en muchas ocasiones, esto es limitado
al momento de dar ciertos temas. De igual manera, el
hacer uso de los mapas mentales, permite sintetizar
la informaciéon mas importante de articulos, libros,
etc., lo que facilitara la obtenciéon de los objetivos.
Esto llevara a que los educandos desarrollen mejor
sus capacidades y al docente a entender mejor el
contenido con una vision global.

Segun el autor, la herramienta también puede
ser utilizada para hacer presentaciones por parte
del docente. Este podria ser para dar todas las clases
o para explicar un tema que sea complejo para los
estudiantes. Las presentaciones en formato digital
no hay duda de que llaman la atencidn, ya sea por su
forma, colores, imagenes y mas. En este proceso, el
autor nos sugiere, que se podria hacer que los estudi-
antes completen un mapa mental con ideas que
faltan; seria un buen ejercicio, puesto que permitiria
entender mejor el proceso logico a la hora de trabajar
con los mapas mentales a quienes estan poco famil-
iarizados con esta estrategia.

Algo interesante que nos comparte el autor, es que
este puede ser utilizado también para tomar notas por
el docente después de la clase. En este se escribiria
todo lo sucedido en ella, como los casos positivos, lo
negativo, lo que se puede mejorar y algunas cuestiones
reflexivas que seran de ayuda para seguir mejorando
la practica educativa. Ademds, menciona que se
podria llevar un diagndstico de cada estudiante, es
decir, se podria elaborar un mapa que permita tener
un diagnostico de cada educando. En este sentido, de
evaluar o tener un diagnoéstico de los educandos, el
autor describe que ayudaria a los docentes a selec-
cionar contenidos que en verdad sirvan a los estu-
diantes y que no sea un modelo estandarizado sobre
qué se debe seleccionar. A parte de servir para poner
una nota, serfa factible utilizar para diagnosticar los
aprendizajes adquiridos mediante la elaboraciéon de
los mapas, asi como mediante la explicacion de las
mismas. (Z. Montes y L. Montes, 2019)

En la practica educativa, se puede hacer uso para
buscar soluciones de alguna problematica mediante la
‘lluvia de ideas. Trabajar de esta manera, tal como hace
referencia Maria (2016) es una técnica de creatividad
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que se puede hacer uso con un grupo de personas o de
forma individual. Segun el autor, se puede plantear un
problema y pedir al estudiante que haga uso del mapa
mental y anote todas sus ideas para luego hacer que
organice y descarte las que no son dtiles; al trabajar
de esta forma, permitira que el cerebro trabaje mejor,
con mas ideas, ya que las dimensiones que el cerebro
capta son tantas, que proboca en el estudiante, seguir
llenando con mads ideas, cosa que no sucede con
el texto lineal. Aparte de resolver una problema-
tica, aprovechar esta técnica puede resultar ttil para
entender los conocimientos previos de los estudiantes
sobre un tema en particular. O también, podria ser
util para consolidar un aprendizaje del tema que se
acaba de trabajar o lo que se ha trabajado en otros
momentos. Y lo mejor, es que se puede lograr en muy
poco tiempo.

Vale sefialar como mencionan los autores Z.
Montes y L. Montes (2019); Buzan (2018), la herra-
mienta puede ser utilizada en cualquier etapa de la
educacion. Por su puesto, en subniveles inferiores
se puede hacer uso de las imagenes, para de esta
manera, poco a poco ir desarrollando las habili-
dades de los nifios para su utilizacion en los grados
superiores. Esto no quiere decir que en los subniveles
avanzados no se deba usar, a lo contrario, se puede de
igual manera trabajar solo con imagenes de acuerdo
a como se acomoden los discentes. Al hacer uso en
etapas tempranas de la educacion, resultaria signifi-
cativo, pues se permite a los estudiantes desarrollar
la destreza comunicativa mediante la relacion ideas-
imagen, para de esta manera, mas adelante, subir el
grado de complejidad mediante la interrelacion de
palabras claves.

Ontoria, et al. (2002) recomiendan pautas para
trabajar con nifos infantiles y con los de primaria. Las
sugerencias para trabajar con los mas pequefios esta
en hacer uso al cien por ciento de imagenes, graficos,
dibujos, y otros elementos. El rol del docente, seria
hacer que los nifios entiendan sobre las distintas partes
del mapa. Ademas, se primaria el trabajo cooperativo.

En cuanto a cémo trabajar con los niflos de
primaria, segiin Ontoria, et al. (2002) se deberia saber:

Con los estudiantes de primero y segundo afo,
se deberia llevar la modalidad de trabajo similar al
trabajo con los nifos infantiles, con una diferencia
minima, de a veces poner ciertas palabras que sean
importantes, ya que no dominarian la lectura y la
escritura. En este sentido, serfa mejor que desde
los primeros afios, se introduzcan ciertas letras y
palabras, puesto que, quien estd en las aulas, entiende
que los niflos mientras mas familiarizados estan con
las letras y palabras, tienden a aprender mas rapido a
leer y a escribir, ya dependeria de como un docente
guia en el PEA.

Al trabajar con los nifos de tercero y cuarto grado,
se introducirian ya el uso de palabras, haciendo uso
de las ramas primarias y las secundarias; el uso de los
simbolos, imagenes y colores serian determinantes.
Ademas, para que alcancen mayor dominio en cuanto
a trabajar con los mapas, el trabajo cooperativo
ayudaria mucho.

En cuanto a los nifios de quinto y sexto afo, se
podria iniciar directamente con la exposicion de qué
es un mapa mental, dando a conocer cada uno de
sus caracteristicas. De igual manera, el trabajo cola-
borativo se debe aprovechar para alcanzar mayores
destrezas. También, se podria partir a la elaboracion
de un mini mapa.

El planteamiento que hacen los autores sirve de
referencia en vista de que nos facilita sus criterios
para empezar a utilizar esta herramienta desde los
primeros afios de escolaridad. Por supuesto, no se
trata de seguir los pasos tal cual, en la practica pueden
suceder diversos casos que coduzcan a aplicar mas
elementos en determinados afios u omitir algunos de
estos, ya dependeria del rol docente y de los conoci-
mientos que tengan los educandos.

Relacion con el cerebro

Al hacer uso de los mapas mentales, el sistema
cortical de nuestro cerebro es atraido; ademas, se
sabe que permite que se active el pensamiento de
todo nuestro cerebro (hemisferio logico y el creativo)
(Buzan, 2018). En este sentido, Z. Montes y L. Montes
(2019) manifiestan que esta herramienta esta estre-
chamente relacionada con el “funcionamiento
multimodal y multidimensional de la mente humana”
(p. 242). Ademas, puntualizan que los mapas ponen a
trabajar a todo el cerebro y permite estimular el apren-
dizaje, dado que se trabaja con asociaciones, teniendo
una variedad de perspectivas, de manera general, de
una tematica. Esto es sumamente importante destacar,
pues permite crear mayor interaccion tanto a los nifios
como a los docentes, de modo que puede dar paso
a formar un ambiente armonico. Por su puesto que
el rol del docente sera determinante, ya que de este
dependera que los nifios trabajen de manera eficaz y
a gusto haciendo uso de palabras claves, por lo que
resumiran la idea principal, llegando a abordar de
esta manera, en los detalles mas pequenos del tema.

Algo importante para que el uso de esta herra-
mienta sea significativo, aunque suene obvio, es
que el docente se asegure de que todos los alumnos
sepan trabajar con esta herramienta. Es impre-
scindible dejar claro que, mediante esta se puede ir
clasificando la informacién y buscando vinculos de
relacién que puede existir segin el tema; esto, hara
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que sea facil de recordar y facil de comprender.
También, se debe explicar que la herramienta permite
afladir nueva informacion en relacion al tema, por lo
que se puede realizar nuevas conexiones, siempre y
cuando se mantenga el orden ldgico que ayude a la
interpretacion visual. Ademads, se debe hacer énfasis
en llevar siempre un orden jerarquico por lo que es
importante tener en cuenta los principales compo-
nentes o lineas de informacion de un tema, ya que de
estos surgiran nuevas ideas secundarias.

En el PEA, al trabajar con los mapas, los nifos
pondran lo que han aprendido, es decir, recurriran a
sus conocimientos previos. Ademas, organizaran la
informaciéon de manera coherente para aportar con
sus ideas personales y lo mejor, de forma creativa. De
igual manera, la herramienta permitira mejorar su
desempefio a la hora de trabajar con textos o escritos
complejos. De ahi, la importancia de utilizar los
mapas para aprovechar al maximo las destrezas de los
educandos, ya que como manifiestan Z. Montes y L.
Montes (2019), la actividad permite que los estudi-
antes trabajen libremente con todo el potencial del
cerebro, “tanto del hemisferio izquierdo como del
derecho, alcanzando asi un equilibrio entre las dos
formas de pensamiento: lineal y espacial” (p. 246).

En este sentido, Mufioz-Gonzalez et al. (2011)
describen que, al sacar todo el potencial del cerebro,
producto de trabajar con todo lo que implica al
elaborar los mapas mentales, se puede adquirir un
mejor rendimiento en el PEA, de tal manera que los
aprendizajes duren mas tiempo, es decir, se almacenen
en la memoria de largo plazo. Ademas, los autores
sefialan que al potenciar las capacidades cognitivas se
da lugar a un aprendizaje holistico y, esto permitiria
conectarse con las inteligencias multiples de “Howard
Gardner (1994) y Robert Sternberg (1999), con la
concepcion de las “Mentes del futuro” (Gardner, 2005)
y con el movimiento de la Inteligencia Emocional
(Goleman, 1996, 2006; Elias, Tobias & Friedlander,
2001; Mértin & Boeck, 1997), entre otros” (p. 348).
En este sentido, Z. Montes y L. Montes (2019) mani-
fiestan que los mapas, posibilitan a que se involucren
todas las inteligencias de aprendizaje; y el trabajar
haciendo uso de los mapas, favoreceria “la conjuncion
de la creatividad e imaginacion con la racionalidad y
la 16gica” (Ontoria et al. 2002: 46-47).

Por la facilidad que implica usar los mapas
mentales y los beneficios que proporciona para
alcanzar mejores resultados en diversas actividades,
es relevante promover su uso en la academia. Pues,
como bien describe Buzan (2018), esta herramienta
es perfecta para utilizar en este siglo de global-
izacion por la forma de como se trabaja con esta y
por el conocimiento que se tiene del cerebro humano
cuando se trabajaba con los mapas mentales. Ademas,

desde la neurociencia cognitiva, también se sabe que
los mapas mentales permiten organizar y representar
mejor la informacion. En este sentido, por poner un
ejemplo, Tate (2014) apoyandose en autores como
Budd, (2004) y Goldberg (2004), sefala que esta
herramienta posibilita dar un mejor sentido a lo que
se esta aprendiendo, por lo que evita frustraciones
que en muchos de los casos surgen al momento de
tener dificultades de estructurar bien las ideas, dando
lugar a que se pueda representar de manera sencilla la
informacién que desea dar a conocer, permitiendo de
esta manera, mejorar la comprension sobre lo que se
esta trabajando, posibilitando asi que la informacién
se almacene en la memoria de largo plazo.

Elaboracion de un mapa mental

Para empezar, es imprescindible que el docente
conozca los conocimientos previos que tienen los
estudiantes acerca de la elaboracién de los mapas
mentales. Si los educandos no cuentan con este cono-
cimiento, se les puede guiar paso a paso siguiendo lo
que describe Ontoria et al. (2002): 1) empezar con
minimapas simples, 2) minimapas con texto corto, 3)
mapas a partir de un tema (escrito) con sus propias
ideas y 4) elaborar un mapa personalizado.

La primera refiere a trabajar mediante la utiliza-
cién solamente de palabras o de imdgenes, o de los
dos al mismo tiempo; consistiria en aprender sobre
las ramas principales del mapa asi como el surgi-
miento de las ramas secundarias. La segunda, esta
encaminada para trabajar con pequefos textos que
pueden surgir en un salén de clases. La tercera,
consiste en la creaciéon de un mapa mas completo
que puede ser a partir de un documento; en este,
seran fundamentales las ideas claves, por supuesto
que implicara mayor esfuerzo. Cuarta, se refiere a la
creacion de un mapa ya no de un texto en concreto,
sino de un tema especifico (Ontoria et al. 2002).

Para un docente que empieza a utilizar los mapas
en sus clases, es recomendable (de acuerdo a lo que
se trabajara) hacer un ejemplo de como se elabora un
mapa, de tal manera, que los educandos entiendan
lo llamativo y facil que resulta su elaboracién. Para
realizar un mapa, se debe saber los principales
elementos que lo constituyen. Segin Maria (2016: 26)
estos son:

Estructura jerarquica

Nodo: elemento de informacion. Suelen represen-
tarse como rectangulos con bordes redondeados.

Color: aplicado a los nodos, las lineas o las
imdgenes.
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Nodo flotante: nodo no unido a ningtin otro nodo.
En la parte superior de la figura.

Linea: conexion entre dos nodos.

Nota: texto libre asignado a un nodo. Simbolizado
por una libreta con un lapiz.

Icono/Imagen: elemento grafico dentro de un
nodo.

Llamada: mensaje aclaratorio sobre un nodo.

Enlace a una pagina web o a otro mapa.

Fichero adjunto: de cualquier tipo.

En relacion a lo anterior, para que un mapa sea de
calidad, Buzan (2018) menciona tres cosas esenciales
que no hay que perder de vista:

Una imagen central: Permitiria relacionar directa-
mente con el tema general.

Ramas gruesas: Saldrian desde la imagen central
representando los principales componentes del tema
principal. A cada una de las ramas se representara con
un color diferente. De estas, también se desprenden
otras ramitas que puede ser de segundo o de tercer
nivel, 16gicamente estan relacionados con los princi-
pales componentes.

Imagen o palabra clave: Se colocan una sola de
estas en cada rama.

Partiendo de lo expuesto hasta este punto, es
conveniente exponer de manera general, los procesos
y elementos importantes al momento de crear un
mapa mental. Por tanto, a continuacion, se mencionan
de manera breve considerando como referentes prin-
cipales a Z. Montes y L. Montes (2019).

Para empezar a elaborar un mapa mental, de
acuerdo Z. Montes y L. Montes (2019), es recomen-
dable tener los siguientes recursos: informacion del
tema que desea trabajar (es preferible haber sefialado
las ideas mas importantes del o los documentos selec-
cionados), una hoja de preferencia sin lineas, pinturas,
lapices o marcadores. Son recursos basicos, lo demas,
depende de los gustos y necesidades que pueda tener
una persona, por lo que podra agregar reglas, compas,
juego geométrico, plantillas para dibujar, entre otros,
por supuesto, esto a la hora de trabajar en papel. Ahora
bien, al trabajar por medio de programas digitales, se
hara uso de los correspondientes recursos que ofrecen
estos. Luego de disponer de los recursos y de la infor-
macion, es recomendable tener presente:

El centro de la hoja: Este representa el inicio u
origen de un tema que se va a trabajar, por lo que debe
ser llamativo a simple vista mediante una imagen,
palabras, simbolos o algun tipo de combinacion.
Desde este lugar surgen los principales componentes
o categorias que permiten explayar una variedad de
informacidn, por lo que se ubican después del tema
central ocupado. En programas digitales, de igual
manera, se considerarian estos criterios.

Descripcion de componentes: Para empezar a

describir los principales componentes, la ubicacién
tiene que ser previamente distribuida en el lugar
correcto para tener mejor visibilidad de la infor-
macion, por lo que ayudara a la estimulacion de la
memoria inmediata. Una forma de empezar, podria
ser desde la parte de arriba y que termine en el lado
izquierdo conforme las manecillas del reloj. Esto es
importante, ya que permitiria a los lectores poder leer
de manera agil, puesto que estaran mayor familiari-
zado con este orden. Se recomienda ademas que, cada
informacién del respectivo componente o categoria
hagan uso de su color respectivo, asi como de sus
formas, a diferencia de las imdgenes que pueden ser
como guste. Estos, se ubicaran lo mas proximo posible
del tema central, es decir, en jerarquia, es el que sigue
después del tema vy, los datos que surjan a partir de
este, se entendera que es informacion secundaria.

Las asociaciones: Hay que recordarles que, las
palabras, imagenes, ideas, entre otros, que estan
conectados entre si, hacen que sea mas facil de
recordar. Estas asociaciones, se establecen bdsica-
mente mediante lineas o flechas. Las respectivas
asociaciones o grupos que se formen, seran producto
de la busqueda realizada en cuanto a caracteristicas,
causa, consecuencias, ejemplos y mas de un respectivo
texto y también de las nuevas ideas que lleguen a la
mente, producto de la imaginacion. Este altimo sera
debido a la utilizacién del hemisferio derecho.

Uso de imagenes: Poner resulta relevante para
poder recordar mejor. Por ende, en el centro se puede
hacer uso considerando el tema general, asi mismo, se
podria poner en los lugares donde sea posible, puede
ser enfatizando en la importancia de cada idea para
que ayude a nuestra memoria a recordar mas rapido.
Algo importante, es que, quien esté elaborando un
mapa, y sea capaz de ‘ver una imagen en su mente’
que esté asociada a lo que se esta explicando, puede
incluirlo enseguida al trabajo. Para quienes trabajen en
una hoja, pueden realizar sus propios dibujos, puesto
que no se necesita que estas sean perfectas. Pues si se
logra transformar un texto en imagenes graficas, sera
significativo para potencializar el aprendizaje.

Las palabras clave: Se dice que nuestro cerebro
aprende mejor con palabras clave, estas tienen que
ser representativas de una idea y permitir formar
conexiones, lo cual da paso a tener poca informacion
al momento de repasar y esto ayuda a memorizar mas
rapido. Vale sefialar que, no se debe utilizar frases,
puesto que limita la formacion y creacion de nuevas
ideas mediante otros subnodos (Maria, 2016).

La utilizacion de las letras: Para que esto sea
mas significativo, se recomienda realizar con letra
imprenta y en minuscula, ya que puede evitar confu-
siones. Ademas, en ciertas partes se puede hacer uso
de mayusculas, subrayado, negrita, entre otras cosas
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para poder facilitar a nuestra memoria.

Los colores: Es importante hacer uso de estos,
puesto que ayuda a la memoria, al entendimiento, a
tener mayor motivacion y a la creatividad. También,
hace que el estudiar sea placentero. Maria (2016)
manifiesta que no son concluyentes en el aprendi-
zaje los efectos de estos; sin embargo, se sabe que es
bien acogido por el cerebro, dando lugar a producir
reacciones positivas en su funcionamiento, captando
la atenciéon. Ademas, ayudaria a que la informacion
se guarde en la memoria a largo plazo; habria una
mejora entre el 5% y el 10% en cuanto al procesa-
miento de la informacién.

Claridad del trabajo: Refiere a que el mapa
mental debe entenderse y que este se pueda recordar
facilmente. De ahi lo importante de que se haya
hecho el correcto uso del espacio entre palabras, asi
como de la hoja (para quienes trabajan con este) y de
las imagenes. Esto ayuda sin duda a recordar mejor,
puesto que atrae con mayor intensidad el aprendizaje
visual para almacenar y asimilar mejor lo que se esta
aprendiendo.

De lo expuesto, es evidente que resulta sencillo
trabajar con los mapas mentales. Como se ha
explicado en los apartados anteriores, para tener
éxito dependera indudablemente del apoyo correcto
por parte del docente. Si trabajamos consciente-
mente considerando los procesos esenciales y los
beneficios que posibilitan esta herramienta, de seguro
que su aplicacion sera positiva. En todo caso, si los
resultados no son satisfactorios en cierta interven-
cion, se podra mejorar en la siguiente, por supuesto,
considerando las respectivas observaciones de la
anterior experiencia.

Utilidad de los mapas mentales al trabajar
en equipo

Desde la docencia se reconocen las ventajas que
tiene el trabajo en equipo. Por ello, es valido senalar
cuales son las ventajas al trabajar de esta forma con
los mapas mentales.

Z. Montes y L. Montes (2019), manifiestan que, al
trabajar en equipos con esta herramienta se facilita la
produccidn de los mapas mentales de acuerdo con el
tema que se esta tratando. Se deberia a que es factible
incorporar cada uno de los aportes de los miembros
del grupo. Esto quiere decir que se tomara en cuenta
sus ideas, su modo de pensar, asi como la forma de
como ir enlazando cada informaciéon de manera
légica y creativa.

Ademas, promoveria el liderazgo en cada grupo, lo
cual es favorable, dado que permite a los estudiantes
trabajar de manera activa, divirtiéndose mientras

aprenden. Si el grupo trabaja con buena disposicion,
activarfan los procesos mentales. También, en el
proceso de elaboracion de los mapas, cada miembro
“tiene la oportunidad de asimilar la informacion de
acuerdo con su preferencia de pensamiento, bien sea
temporo-secuencial o viso-espacial” (p. 281), lo que
facilitarfa su memorizacion.

Para sacar el maximo provecho a esta herra-
mienta, es recomendable que el docente previamente
planifique bien la actividad a desarrollar, teniendo
en cuenta el tipo de informacién que trabajaran los
estudiantes, la edad de los educandos, los recursos con
los que cuenta, la formacién de los grupos, entre otros
elementos que permitan trabajar sin ningun inconve-
niente para sacar el maximo potencial de cada uno
de los educandos. En fin, aprovechar esta herramienta
resulta altamente significativo, pues los beneficios son
muchos. De acuerdo a las autoras, entre los princi-
pales beneficios estan:

Promueve el desarrollo creativo innato de cada
uno.

Mejora las relaciones interpersonales.

Mejora la autodisciplina y promueve los habitos.

Permite mayor desempeiio en el PEA para el éxito.

Fomenta actitudes positivas, para estudiar, asi
como para los exdmenes.

Mejora la autoestima, asi como la confianza de
cada uno.

Contrarresta los niveles de estrés.

Despierta la alegria y el interés de aprender.

Fomenta el liderazgo.

Lo mencionado, incita a promover el trabajo en
equipo, no es para menos, pues no hay mejor satis-
faccion que ver a los educandos crecer dia tras dia
mejorando sus habilidades y descubriendo otras y
lo mejor, de manera placentera con sus compaineros.
Por tanto, es reomendable hacer que los educandos
trabajen desde los primeros afos en grupos o en
parejas con estos mapas. Esto, permitiria que cada uno
vaya familiarizando y aprenda mejor para alcanzar
sus destrezas, potencializando sus saberes en diversas
areas del conocimiento.

Herramientas digitales para crear mapas
mentales

En este dltimo apartado, se considera conveni-
ente mencionar algunas de las herramientas para
crear mapas mentales de manera digital. La mayoria
de estas se pueden utilizar de manera gratuita y a la
vez contratar un plan de pago. Pero, antes de exponer
estas herramientas es conveniente mencionar aquellas
ventajas que se obtienen al trabajar de manera digital;
trabajar de esta manera, es altamente positivo en
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comparacion de hacer uso del papel. A continuacion,
los principales beneficios:

-Se puede anadir mas informacién en las deter-
minadas ramas, asi como la expansion de ellas para
mejorar la visualizacion.

-Mediante zoom, se puede acercar la pantalla, asi
como expandir el mapa de manera sencilla lo que
facilitara a nuestra vision.

-Reorganizacion sencilla y automatica de la infor-
macién (Maria, 2016; Ontoria et al. 2002).

Entre otras ventajas, Maria (2016) anade:

-Es factible trabajar de manera colaborativa via
online.

-Se puede adjuntar archivos adjuntos, asi como
enlaces dirigidas a paginas webs

-Facilita el envio a emails y también se puede
documentar de manera sencilla.

Como se puede notar, existen varias ventajas que
nos incitan a trabajar con herramientas digitales. Vale
sefalar que gran parte de estas herramientas permiten
trabajar de manera colaborativa. Ademas, algunas
posibilitan la vinculacién con google drive, slack y
otras herramientas. También, cuentan con una gran
variedad de recursos para la elaboracién de un buen
trabajo. Entre estas se encuentran: Creately', Mind-
meister’, Ayoya’, Xmind*, FreeMind’, Mindnode®
(Disponible sélo para Mac) y MindManager’ (sélo
con una cuenta de pago).

De manera general, se puede ver que son muchos
los beneficios al hacer uso de los mapas mentales. Por
tanto, a continuacion, se menciona los principales
hallazgos del trabajo realizado:

-Los estudios previos que se han realizado en
torno a esta tematica en el campo educativo son muy
favorables.

-Dado a la facilidad de uso, se puede trabajar con
estas herramientas en educacion desde los primeros
afos de escolaridad hasta los niveles superiores, con
actividades a realizar de manera individual o grupal.

-Se debe tener en cuenta los conocimientos previos
de los estudiantes, asi como el grado o subnivel en
que se encuentren para trabajar con un determinado
grado de dificultad.

-El trabajar con palabras imagenes o simbolos
permite utilizar todos los recursos de nuestro cerebro,
lo que posibilita asimilar mejor la informacién y

"https://creately.com
*http://infoseg.com/euoc/imm/mm16.shtml

*https://www.ayoa.com/previously-imindmap/?utm_
medium=301&utm_source=imindmap.com

*https://www.xmind.net
*http://freemind.sourceforge.net/wiki/index.php/Main_Page
®https://mindnode.com

7 http://infoseg.com/euoc/imm/mm16.shtml

alcanzar mejores aprendizajes.

-Se puede utilizar para potencializar algo especifico
que notemos que es necesario mejorar como capacidad
de entendimiento, mejorar la memoria, etc., y para
trabajar con estudiantes que presentan algun tipo de
trastorno como el TDAH.

-A los docentes posibilita mejorar su planificacion
didactica de tal manera puedan mejorar su practica
educativa.

-La herramienta puede ser utilizada tanto por
estudiantes como docentes para diversas activi-
dades permitiendo optimizar varios procesos para
comprender mejor alguna tematica.

-Al momento de trabajar con recursos de manera
fisica o digital, es necesario considerar los elementos
basicos de los mapas mentales.

-Hacer uso de herramientas digitales tiene varias
ventajas en comparacion de trabajar con recursos
fisicos.

De lo expuesto, se puede decir que, gracias a la
revision sistematica realizada de la bibliografia y, a la
reflexion profunda sobre lo trabajado, se pudo llegar a
los hallazgos mas relevantes sobre la tematica, lo cual,
incita a los docentes a poner en practica los mapas
mentales desde los primeros afios aprovechando los
recursos fisicos y virtuales; esto, favorecera indud-
ablemente a la comprension de diversos tipos de
informacion y textos que se presentan a su alrededor.

Para finalizar, es importante mencionar que, al
elaborar el presente trabajo se tomé en cuenta a los
principales referentes tedricos del idioma espanol,
por lo que falté profundizar en la revisiéon bibliogra-
fica en idioma inglés debido a la falta del dominio de
esta lengua. Esto puede indicar que posiblemente los
resultados tienden a variar; sin embargo, vale senalar
que, de ser asi, esto podria ser minimo, puesto que,
como se ha expuesto en el desarrollo del trabajo, los
autores manifiestan que los mapas mentales resultan
relevantes para el PEA.

Conclusiones

Luego de haber hecho una revision literaria sobre
los mapas mentales, se puede afirmar que estas
son técnicas que representan un gran valor signif-
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icativo para docentes y estudiantes en el PEA. La
facilidad con que se puede utilizar permite solucionar
problemas, sacar resimenes, evaluar, tomar notas,
elaborar ensayos y mas, es decir, permite comprender
mejor diversos tipos de textos o informacién que a
veces suele ser algo complicado de entender (depen-
diendo del nivel dominio de la lectura y comprension
que tenga el lector); por tanto, aplicar esta técnica
en diferentes subniveles en el campo educativo,
empezando desde los primeros afnos, hasta los cursos
o estudios superiores, para los docentes resulta signif-
icativo, porque permite planificar sus clases consid-
erando lo esencial para los estudiantes, es decir, da
lugar a que se deseche informacién innecesaria para
los discentes. Ademas, permite que el docente haga su
uso antes, durante y después de una clase, puede ser
para dar clases, llevar un registro de cada uno de los
educandos, entre otros.

Ademas, lo que caracteriza a este tipo de mapas
es su facilidad de uso y el aprovechamiento que
hacen estos de todos los recursos de nuestro cerebro
(hemisferio izquierdo y derecho), da lugar a que
quienes trabajen, sea de manera individual o grupal,
aprendan de forma divertida, ya sea en papel o en
digital, dado que: permite incorporar imagenes,
colores, ramas, palabras clave, enlaces, entre otras
cosas; y lo mejor es que, permite asimilar informacion
de manera rapida dando lugar a que se almacene en la
memoria de largo plazo.

Sobre el uso de los mapas se puede hacer un
llamado a los docentes para que en la practica se
aplique con todo el grupo de la clase, ya que algunos
autores (citados en este trabajo) mencionan que
ciertos profesores utilizan la herramienta solamente
con nifios que presentan algin ‘problema de apren-
dizaje’ o que tengan algtn ‘trastorno’ de este tipo.

Finalmente, no estd demas sefalar que, el éxito
dependera sin duda de quién guie el aula, es decir, del
docente, pues es quien debe buscar diferentes alterna-
tivas de como trabajar con esta poderosa herramienta,
es quien debe dominar a la perfeccion su uso para
aplicar en diversos casos. Esto, permitira la partici-
pacion y el disfrute de muchos estudiantes en el PEA.
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Resumen

Esta autobiografia es una narracion personal de la
vida de un profesor ecuatoriano, desde sus origenes,
hasta sus ultimos afios de trabajo; resefia su proceso
formativo, los principales hitos de su educacion en
el pais y en el exterior. Se refiere a las distintas situa-
ciones de adversidad por las que tuvo que pasar, hasta
sus principales logros académicos. Hace mencién a
los aspectos fundamentales de su carrera docente, a
los aportes que ha entregado a la sociedad y al sistema
educativo ecuatoriano, a los procesos formativos, a la
elaboracion de disposiciones de caracter educativo
y a los estudios e investigaciones, algunas de las
cuales han sido publicadas en varios paises. Llaman
la atencion dos hechos, principalmente: las diferentes
entidades en las que ha trabajado, siempre en el
campo de la educacion y la cantidad de viajes que ha
realizado por diversos paises del mundo, en algunos
para asistir a eventos y en otros para dictar cursos y
conferencias. Esta autobiografia resalta los aspectos
positivos de una carrera docente en la que el autor
tuvo que vencer muchas dificultades y problemas
para cumplir sus objetivos a base de perseverancia y
deseos de superacion.

Palabras clave: Educacion, formacion, supera-
cion, Ecuador, universidades.

Recibido: 12 de marzo de 2020.
Aceptado: 25 de noviembre de 2020.

Abstract

This autobiography is a personal account of the
life of an Ecuadorian teacher, from its origins, to its
last years of work; Review your training process, the
main milestones of your education in the country and
abroad. It refers to the different situations of adversity
he had to go through, to his main academic achie-
vements. He mentions the fundamental aspects of
his teaching career, the contributions he has given
to society and the Ecuadorian education system,
to training processes, to the elaboration of educa-
tional provisions and to studies and research, some
of which have been published in several countries.
Two facts are striking: the different entities in which
he has worked, always in the field of education and
the amount of trips he has made in different countries
of the world, in some of them to attend events and
in others to teach courses and conferences. This auto-
biography highlights the positive aspects of a teaching
career in which the author had to overcome many
difficulties and problems to meet his goals based on
perseverance and desire to overcome.

Keywords: Education, training, overcoming,
Ecuador, universities.
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Introduccion

La educacién ha sido el objetivo central de mi
vida, una de las principales razones de mi existencia,
el principio y fin de todo lo que soy como profesional.
He sido docente de primaria en una lejana escuela de
Los Andes ecuatorianos, profesor de varios colegios
secundarios de la ciudad de Quito, supervisor
nacional de educacidn, funcionario del Ministerio
de Educacion, directivo de algunos establecimientos
privados, responsable de educaciéon del Convenio
Andrés Bello, profesor universitario e investigador
educativo vinculado a varios organismos del exterior.

He trabajado en el Ministerio de Educacion, en
el de Agricultura y Ganaderia, en varios organismos
privados y en una entidad multilateral, en todos
ellos encargado de los temas educativos. He viajado
por cincuenta y cinco paises del mundo asistiendo a
eventos o dictando cursos, seminarios y conferencias.
Ya son cincuenta y seis aflos que los he dedicado a
esta actividad y nunca me he cansado de mi trabajo, a
pesar de los multiples vaivenes a los que me he visto
abocado.

Los materiales para este trabajo

Siempre me precié de tener una memoria privile-
giada, de manera que me acuerdo de la mayor parte
de acontecimientos de mi vida con mucha claridad.
A veces, me parece que algunos ocurrieron el dia
de ayer o hace pocos dias, pero cuando miro el
calendario compruebo que estoy hablando de hace
treinta o cuarenta afos. De manera que este relato es
el producto de todos mis recuerdos que los llevo en
lo mas profundo del ser y los atesoro, como el mayor
bien que me ha dado la vida.

Pero, a veces, para comprobar que lo que estoy
diciendo es verdad, tengo que recurrir a mis escritos
anteriores, a mis fotografias o a las referencias de mis
familiares o amigos. Eso es lo que he hecho en esta
ocasion; para asegurarme que lo relatado es verdadero,
estuve apoyado por las referencias de mi entorno
familiar. De manera que nadie me ha entrevistado, es
un relato autobiografico, narrado en primera persona.

Por el respeto y consideracién que tengo con
algunos de mis interlocutores, no mencionaré
ninguno de sus nombres, lo haré solamente en el
caso de personalidades de reconocimiento nacional o
internacional.

Mis origenes

Naci en Pelileo, que es uno de los mas antiguos
cantones del Ecuador, provengo de una familia de clase
media que tuvo cierta influencia en el desarrollo de
esta localidad. Mis tios fueron de los primeros profe-
sionales universitarios que trabajaron en el canton,
varios de mis primos fueron médicos, ingenieros,
agréonomos, farmacéuticos, legisladores o banqueros.
Doy a conocer esta informacién porque creo que
es indispensable que se sepa lo que ellos pensaron
cuando anuncié que queria hacerme profesor, por
toda la desvalorizacion social que ha tenido siempre
la carrera docente.

Mi padre era agricultor, comerciante y a veces
empleado publico, mi madre se dedicaba a los
quehaceres domésticos, mi hermana mayor era
profesora.

El primer gran y desgarrador acontecimiento
que vivi fue el terremoto de Pelileo; el 5 de agosto de
1949, a las dos y treinta de la tarde se produjo uno de
los mas devastadores sismos que ha vivido la tierra
ecuatoriana; Pelileo desaparecio, fue el epicentro del
desastre, este fendmeno afect6 a varias provincias de
la Sierra, hubo alrededor de diez mil muertos, de los
cuales, la mayor parte eran del cantén; muchos afios
después, cuando visité el Museo de la Cruz Roja en
Ginebra, supe que ese terremoto era considerado
como uno de las mds graves episodios que ha vivido
la humanidad. (Instituto Geofisico, 2011)

A la sazon yo tenia seis afos, recuerdo que la tierra
temblo muy fuerte y durante largos segundos; hubo
dos temblores, el segundo fue el mas intenso, se movid
violentamente todo lo que estaba alrededor nuestro,
se oy6 un gran estruendo y luego el lugar se llend de
polvo, de manera que no se veia nada; esa polvareda
debe haber durado algunos minutos, pero cuando
esto se asento, yo vi que estaba cerca de mi familia,
mi madre sangraba el rostro, alguien la limpié y dijo.
“Salgamos de aqui’, lo hicimos pasando por entre los
restos de mi antigua casa, las calles habian desapa-
recido y todo estaba lleno de tierra, palos, piedras y
ladrillos que aparecian en completo desorden; escu-
chabamos que la gente gritaba de entre los escombros:
“Auxilio’, “Saquenme de aqui’, pero nosotros no
podiamos quedarnos y apurdbamos el paso antes de
que vuelva a temblar; en el camino aparecian personas
con crucifijos o estampas religiosas que decian: “Es el
fin del mundo”, “Dios ha castigado nuestros pecados”.
Hasta que llegamos a una pequena elevacion donde
pernoctamos. Toda la noche seguia temblando y
llovia torrencialmente. Mi madre, mis hermanos y
otras personas rezaban. Esa noche llegaron al lugar
algunos heridos. Recuerdo haber visto a un hombre
con la pierna desgarrada que, en medio de la sangre,
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mostraba el hueso blanco de la rodilla.

Como consecuencia de ese terrible aconteci-
miento, se murié parte de mi familia, esto es: tios,
primos y parientes; nosotros: mi padre, mi madre y
mis hermanos, perdimos todo lo que teniamos, nos
quedamos con “lo que llevabamos puesto en ese
dia” se destruyo6 nuestra casa, los muebles, enseres y
utensilios, la ropa y los comestibles, en fin, no quedd
nada. Recuerdo haber visto llorar a mi padre y a mi
madre juntos, diciendo: “Ahora vamos a vivir de la
caridad”.

Efectivamente, nosotros y todos los sobrevi-
vientes subsistimos por cerca de cuatro aflos gracias
a la caridad publica; durante los dos primeros afos
estuvimos sin luz, sin agua potable, sin teléfonos, sin
vias de comunicacidn; pernoctdbamos en una carpa
donada por el ejército norteamericano; fueron los
organismos internacionales, como la Cruz Roja, la
Organizacion de Estados Americanos (OEA), las
Naciones Unidas (ONU) y la solidaridad nacional y
extranjera las que velaron por nuestra existencia.

Las consecuencias sociales de este suceso fueron
enormes, porque se dio el caso de familias enteras
que desaparecieron, otras perdieron a alguno o a
varios de sus miembros y casos de personas que
quedaron discapacitadas de por vida. El tejido social
quedo seriamente afectado, porque, ademas, muchas
familias emigraron a los principales centros poblados,
como Quito, Guayaquil y atn al exterior. Muy pocas
fueron las que decidieron quedarse en el lugar.

Mi formacion

De manera que mi ingreso a los primeros grados
de la escuela fue traumatico, para que esta funcione se
habian improvisado unos canchones de madera donde
se recibia a los nifios; al principio nos sentdbamos en
el suelo, luego en rusticas bancas hechas por artesanos
del lugar; los profesores no disponian de lo indispen-
sable para la enseflanza, pero no podian dejar que los
alumnos se queden sin sus aprendizajes necesarios y
se ingeniaban para lograr que aprendan.

A pesar de las dificultades que se presentaron
después del terrible episodio, en mi familia se vivia
un ambiente de estabilidad, en medio de la pobreza;
mis padres eran muy responsables con el cuidado
y la atencién que necesitibamos los nifios, ademas
nos inculcaron valores, como la responsabilidad, la
honestidad, el sentido de la libertad y la justicia.

De igual manera, los profesores estaban siempre
preocupados por la buena formacién de los estu-
diantes, a mas de algin exceso de violencia que
vivimos con un profesor, todos los demas nos daban
ejemplo de disciplina, de estudio y de preocupacion

social. Esos elementos han perdurado alo largo de mi
ya dilatada vida de trabajo y de estudio.

En 1954, es decir, después de cinco afos del
terremoto, se normalizo la vida, puesto que la Junta de
Reconstruccion del Tungurahua, en ese afo, entregd
casas nuevas a la mayor parte de habitantes, también
se reconstruyeron los espacios publicos: las escuelas,
el colegio, la iglesia, el Municipio; lo cual significd, en
la practica, rehacer la vida con todas sus caracteris-
ticas normales. (Gandara, 2016, Pag. 14)

En 1955 terminé mis estudios primarios; mi
madre se habia enterado que en Ambato, la capital
provincial de Tungurahua, se iba a abrir un colegio
secundario con internado, regentado por sacerdotes
de la respectiva Didcesis. Ella pensé que ese ambiente
era apropiado para mi, puesto que habia demostrado
mucho interés por el estudio. En el mes de octubre de
ese ano estuve asistiendo a clases en el colegio recién
creado.

El régimen muy exigente, iniciaba a las 5:30 de la
mafana y terminaba a las 20:00. Los domingos uno
salia “libre”, pero si habia cometido algtin desliz se
quedaba castigado, de manera que tenia que cuidarse
mucho, porque se perdia la pelicula de la semana o de
ver a la familia, a los amigos o a las chicas que eran de
nuestro agrado.

Los dos primeros afios fueron excelentes, obtuve
buenas calificaciones, tenia el aprecio de muchos
profesores y de mis companeros. Si uno se adapta
al ritmo de vida, todas las exigencias se vuelven
naturales. El ambiente era interesante, el rector
del colegio habia estudiado en Europa, nos pasaba
peliculas de su estancia y contaba anécdotas de su
vida en esos paises. Tenfamos un profesor irlandés
que dictaba Inglés; un italiano, Geografia; varios
profesores espafioles, ademads, habian companeros
de distintos lugares del Tungurahua y del pais, se
respiraba un ambiente nacional e internacional.

Habia especial preocupacién por la formacion,
especialmente en lo relacionado con los idiomas y las
ciencias sociales, de modo que esas bases me sirvieron
siempre para todas las actividades que he desarro-
llado a lo largo de mi vida. El rigor, la exigencia o la
intensidad con la que a veces trabajo se lo debo a esa
formacion.

Pero, nunca la felicidad es eterna, llegaron los
malos momentos, mi padre tuvo un problema politico
y estuvo perseguido, esa situacion le gener6é una
enfermedad de la que no se libré sino con la muerte.
Pero mi madre, como era natural, hizo todo lo posible
para que mi padre no fallezca, lo llevé de médico en
médico, estuvo en diferentes ciudades, gastd los pocos
recursos que disponiamos, vendid los escasos bienes
buscando un remedio para el cancer. La curacion
no lleg6 nunca. Nosotros vimos como su vida se iba
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extinguiendo poco a poco, hasta que un dia no pudo
mas y se nos fue para siempre.

Todo ese proceso duréd dos afos, los cuales
afectaron mi estabilidad, la calidad de mis estudios
sufri6 una merma significativa; los cursos tercero
y cuarto de mi bachillerato fueron decepcionantes,
mis calificaciones se fueron por la borda, a ello se
podria agregar la poca o ninguna consideraciéon que
tuvieron conmigo mis profesores y mis companeros.
Yo hubiera esperado que alguno de mis maestros se
constituya en un apoyo para atender mi situacion,
pero no hubo nada.

Cuando llegué a quinto curso, sucedié algo que no
hubiera esperado nunca; uno de los sacerdotes que
era economo me dijo: “Su mamacita no ha de tener
para pagar la pension del colegio, de manera que seria
mejor que busque otro plantel para que se vaya”. Ese
pedido me llegé profundamente al corazon, senti que
me estaban clavando un puiial en lo mas profundo
de mi ser, me llené de rabia, de angustia y de dolor, y
decidi salir de aquel lugar.

El préximo fue el colegio fiscal de mi poblacion
natal; cuando recién llegué, algunos estudiantes me
miraban como -bicho raro-; lentamente fui superando
mis decepciones y me fui incorporando al nuevo
estilo de estudio; no habia todas las exigencias de
antano, a lo que agregaria la dedicacién que puso mi
madre para que termine mis estudios. Era indudable
que mi anterior formacién me dio mucha solvencia
para finalizar los cursos secundarios con muy buenas
calificaciones.

Quiero ser profesor

Al finalizar sexto curso tuve mi primer enfren-
tamiento; mis amigos y parientes me preguntaban
“qué vas a estudiar en la universidad?”, mi respuesta
siempre fue: “Quiero ser profesor”. Ahi comenzaban
las discusiones: “{Como te vas a desperdiciar!”, “4No
sabes que los profesores se mueren de hambre?” o
“Tu tienes aptitudes para ser ingeniero, arquitecto o
economista” y yo continuaba: “Quiero ser profesor”.

Debido a esa oposicion, hice solo el tramite para
ingresar a la universidad, me presenté a los examenes
de ingreso, reuni la documentacion y el dinero para
la matricula, y comencé a estudiar en la Facultad
de Filosofia de la Universidad Central, la carrera de
Castellano y Literatura.

Ciertamente que la vida y los estudios en la Univer-
sidad son diferentes a los del colegio, ahi estudia el
que quiere y el que siente la necesidad; no hay a quien
rendir cuentas, muchos estudiantes pasaban la vida y
los afos sin hacer muchos esfuerzos, salvo en algunas
asignaturas, en las que, después de una prueba, se

determinaba la pérdida o la ganancia del curso.

Puedo decir que en las dreas de lenguaje y
literatura tuve la guia de profesores extraordinarios y
de un gran talento, como: Galo René Pérez, Humberto
Toscano, Gustavo Alfredo Jacome, Luis Fradejas
Sanchez, Atanasio Viteri (Arias, 1956). Tal vez los
mayores déficits estaban en la formacion pedagogica,
no hubo ningtn docente altamente calificado, a quien
se lo pueda recordar con carifio y admiracion.

En la parte lingiiistica fue muy interesante la
formacion que nos dio Fradejas en el proceso evolutivo
de las palabras y el desarrollo del idioma; de igual
forma, la gran versacion que tenian Pérez y Viteri en
el analisis de la literatura ecuatoriana e hispanoame-
ricana; sin desconocer la capacidad de Toscano y de
Jacome para estudiar los procesos lingiiisticos a partir
de los trabajos de Ferdinand de Saussure. (Saussure,
1945)

Si bien, en el desarrollo de los estudios yo me
sentia muy bien y sabia que la elecciéon habia sido
acertada, surgieron los problemas econémicos. Como
mi padre fue empleado publico, a los hijos menores
de edad, el Instituto Ecuatoriano de Seguridad Social
nos asignd una pension mensual, con la cual yo pude
continuar mis estudios, pero al cumplir mi mayoria
de edad, me retiraron esa pension; sin ese sustento
mi madre no podia sufragar los gastos de mi perma-
nencia en Quito. Con el dolor del alma me dijo: “Ta
sabes que yo no tengo dinero para pagar tus estudios,
vas a tener que regresar a trabajar acd”’. Yo tenia un
medio hermano que era mecanico, donde trabajaria.

Al principio esa situaciéon me dolid, pero luego
me rebelé, me dije internamente: “Yo que soy
literato, filésofo, que quiero ser académico, terminar
de mecanico, jamas” Al cabo de discusiones y de
problemas, llegamos a un acuerdo con mi madre, ella
me apoyaria con el pago del alquiler de la habitacién y
yo cubriria los demas gastos. Asi fue. Busqué trabajo,
empecé a dictar clases en un colegio nocturno y en el
dia realizaba mis estudios.

En ese tiempo, los activistas politicos visitaban con
frecuencia las aulas universitarias, por relaciéon con
un amigo hice contactos con miembros de la Juventud
Comunista; aunque no tuve una militancia, si acepté
varias invitaciones a un Congreso de la Federacion
Ecuatoriana de Indios que estaba dominada por ese
partido politico, ahi conoci a los dirigentes historicos
del comunismo, como Ricardo Paredes, Pedro Saad,
Enrique Gil Gilbert, entre otros. También visité
algunas haciendas de la Asistencia Publica que eran
parte de su campo de acciéon. Conoci las escuelas
de indios, donde se ensefiaba en quichua y era un
espacio de trabajo de Luisa Gomez de la Torre,
Dolores Cacuango y Transito Amaguafia, con quienes
comparti alguna vez. De esa experiencia me quedd
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el principio de la justicia social y los conceptos de la
organizacion popular para hacer frente a las injusti-
cias. (Paladines, 2017. Pag. 395)

En la parte politica, teniamos una dictadura militar
y la Universidad era el principal foco de oposicion al
gobierno; un dia, después de una violenta manifesta-
cidn estudiantil, la dictadura clausuréd la Universidad
y yo tuve que regresar a mi tierra; por esas circunstan-
cias de la vida, mi hermana que era profesora rural se
enfermo y yo me fui en reemplazo, asi es que trabajé
en la escuela “Ecuador” de Yanayacu, perteneciente a
Mocha, en la que tuve la oportunidad de dictar clases
por unos cuatro meses. Con la poca experiencia que
tenia, hice lo posible por desarrollar con los nifios un
trabajo satisfactorio.

Tenia primero, tercero y quinto grado; habia
otro profesor, que era el director que trabajaba con
los demas grados. Busqué la manera de organi-
zarme para que mientras laboraba con un grupo,
los demas estuviesen ocupados, para lo que previa-
mente preparaba problemas, seleccionaba lecturas,
organizaba trabajos por parejas o por grupos; ese
sistema me permitié atender simultaneamente a los
tres grados. La escuela estd cerca del Chimborazo,
de manera que en las mananas el frio era inso-
portable, me preocupaba que los nifios venian sin
banarse, de modo que la primera actividad consistia
en aprovechar una acequia que corria por cerca de la
escuela para lavarnos las manos y la cara y comenzar
las actividades escolares. Me acostumbré tanto con
los nifios, que cuando terminé mi experiencia los
extrafiaba mucho.

La Universidad se reabrio, yo estaba en el ultimo
curso, el mismo que tuvo una menor duracién, con
lo que se queria recuperar el tiempo que se perdié en
la clausura. Hasta que me gradué de Licenciado en
Ciencias de la Educacion, especialidad Castellano y
Literatura.

Con mi titulo bajo el brazo busqué trabajo en un
colegio fiscal, con la ayuda de un pariente encontré
unas horas de clase en el Colegio “Gran Colombia’,
donde laboré durante dos afios. Me esmeré por hacer
un trabajo de calidad, pero sentia al interior un gran
vacio por la escasa formacion pedagdgica que habia
recibido hasta esa entonces. En esos dias fallecié mi
madre, quien habia hecho lo imposible para que yo
siguiera estudiando; aunque me sentia solo, sabia que
ella me enviaba bendiciones desde el mas alla.

Mis estudios en el exterior

Mi hermano mayor tenia relacion con el Agregado
de Prensa de la Embajada de Chile, a quien visitamos
en su oficina, en donde le dije que me interesaba

continuar mis estudios en una universidad chilena,
él fue muy expedito, inmediatamente escribio a
la Universidad de Chile, al cabo de unos pocos
dias esta entidad respondié ofreciéndome varias
opciones, algunas de las cuales estaban auspiciadas
por la UNESCO. Me pareci6 increible lo que estaba
viviendo, sin dilacion remiti mi documentacidn, la
cual fue calificada y en la respuesta me daban el plazo
de quince dias para iniciar los estudios.

Todo vino a pedir de boca, procuré dejar en orden
las calificaciones de las estudiantes, renuncié a mi
trabajo, vendi una pequefia herencia que me dej6 mi
mamad y viajé a Chile.

La vida en Chile fue diferente, al matricularme
en la Universidad entendi que habia llegado en el
momento preciso, puesto que un ano antes se habia
creado la Escuela de Graduados, la cual suscribié un
convenio con la UNESCO vy el Gobierno de Chile
para formar especialistas que atenderian la Reforma
Educativa en marcha. Habia tres especialidades:
Supervision Educativa, Evaluacion Educativa y Orien-
tacion Vocacional. Me llamé la atencién la formacion
en Supervision, asi que me inscribi en esa.

Todos mis compaiieros eran mayores, yo era el
“benjamin” de la clase, muchos de ellos cumplian
funciones directivas, se habian sometido a un riguroso
proceso de seleccion, puesto que eran los futuros
supervisores del sistema chileno, yo estaba exonerado
del requisito de seleccion en virtud de los convenios
existentes entre los dos paises. El sistema de estudios
era muy exigente, estaban varios de los mejores
profesores chilenos, como Irma Salas, Roberto
Munizaga, Jean Cizalleti, Ambrosio Rabanales; el
estudio era a tiempo completo, los trabajos y lecturas
estaban al orden del dia. Al principio ese proceso
me costd mucho, pero no podia desmayar en esta
magnifica oportunidad.

Fue muy interesante estudiar los aspectos de la
supervision educativa, entendida como un proceso
de asesoria, de apoyo y de acompanamiento a los
docentes, se leia con mucho interés el planteamiento
de Kimball Wiles y su propuesta de “Supervision para
mejores escuelas” o su analisis de “Profesores para
mejores escuelas” (Wiles, 1965). Por primera vez
conoci las teorias de Piaget y sus reflexiones sobre los
estadios para el desarrollo de la inteligencia; dos de
mis profesores habian sido alumnos del gran maestro
suizo y con mucha pasioén nos contaban sus experien-
cias pedagogicas. Ademas, estudié a Jerome Brunner
y su explicacion sobre “El Proceso de la Educacion”
(Bruner, 1960) y a John Dewey con su trabajo sobre
“Experiencia y Educaciéon” (Dewey, 1938)

La ensefnanza recibida era de primer orden, a mas
delo anterior, se estudiaron materias que después iban
a ser fundamentales en mi trabajo, como: “Desarrollo
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Curricular”, “Evaluaciéon Educativa’, “Investiga-
cion - Accidn Participativa’, “Administracion de la
ensefianza” (Best, 1967)

La formacion tuvo una duracidn de tres semestres,
de los cuales el final incluia una etapa de practica
supervisora, yo la efectué en el Liceo “Gabriela
Mistral” de Santiago. Sin embargo, por razones presu-
puestarias, el programa se suspendi6 por tres meses,
en los cuales dicté clases particulares por influencia de
mis compaiieros de curso. Debo también manifestar,
que, aunque tenia el apoyo de la Universidad para el
alojamiento en la residencia universitaria, no tenia
ningun estipendio financiero, por lo cual llevaba una
vida muy austera. Debo agradecer a mis colegas que
por varias ocasiones me dieron alguna aportacion
economica para subsistir sin problemas. Mi gratitud
para todos ellos, donde estuvieren.

Puedo decir que fui privilegiado en la parte
politica, porque en esos afios se vivia con mucha
euforia la organizacion de la Unidad Popular y el
proximo triunfo presidencial de Salvador Allende,
eran muy frecuentes las concentraciones en las que se
podia escuchar al mismo Salvador Allende, a Pablo
Neruda, a Victor Jara o alguno de los Parra.

Cumplidos todos los tramites académicos y admi-
nistrativos obtuve el titulo de Supervisor General de
Educacion, con el cual podia ejercer en Chile, pero
habia pasado cerca de dos anos fuera de mi familia y
queria regresar al Ecuador, asi lo hice, en un bus de
TEPSA que se demoré ocho dias en llegar a Quito,
después de haber vivido una experiencia inolvidable.

Mis primeras funciones

El regreso al pais tuvo muchas aristas positivas,
la mas grata fue: a los pocos meses de haber llegado
comencé a trabajar en el Ministerio de Educacion; me
entrevisté con el Subsecretario de Educacién, a quien
le expliqué lo que habia estudiado en Chile, él inme-
diatamente dispuso a la Direccion de Personal que me
ubiquen en la planta central.

Me designaron Auxiliar de Estadistica, con la
promesa de que seria mejor ubicado en los proximos
meses. Esa fue una buena oportunidad para mostrar
algo que habia aprendido, puesto que tradicionalmente
en el Ministerio de Educacién se hacian los boletines
estadisticos solamente con la fria informacién que
arrojan los centros educativos o las provincias, sin
explicacion de ninguna clase. Creo que por primera
vez se hizo un boletin con graficos y explicaciones que
llamaron la atencién de los usuarios.

El Director del Departamento de Planeamiento
Educativo se habia enterado de mis estudios, al
tiempo que habia recibido un pedido del Normal Juan

Montalvo para organizar un curso de Supervisores, yo
aproveché la ocasion para dar a conocer las nuevas
propuestas que existian en el mundo en esa materia,
intervine en el proceso de planificacion de la carrera,
del cual se edité un folleto que sirvié de guia a los
organizadores del curso.

Tal vezlo mejor de esta etapa estuvo en los procesos
de capacitacion en los que intervine. El Director de
ese departamento me pidié una propuesta de capaci-
tacion en Evaluacion Educativa, la que hice le gusto y
me propuso que vaya a Guayaquil a dictar un curso
vacacional; como mi planteamiento era renovador
tuve un éxito extraordinario, de ahi pasé a Portoviejo,
a Esmeraldas y a Machala. Cuando se abrieron los
cursos de la Sierra estuve en Quito, Ambato, Cuenca
y Loja. Eso significé6 que mi nombre se hizo conocido
en muchos ambientes del sistema educativo.

En cuanto la Directora de Ciclo Basico se habia
enterado de mi formacién me pidid que vaya a
trabajar como Supervisor Nacional de Educacién
Media; por fin estaba en mi verdadero campo, aunque
todo lo anterior fue muy importante. En ese tiempo
la politica publica estaba destinada a ampliar la
cobertura de la educacion media a los lugares a los
que antes no habia llegado, porque era un privilegio
de las capitales provinciales. La organizaciéon de un
plantel de Ciclo Basico debia cumplir una serie de
requisitos, como: un estudio acerca del nimero de
posibles alumnos, la existencia de una planta fisica,
el apoyo de la comunidad, la distancia con otros
planteles, entre otros; los supervisores haciamos el
analisis respectivo y elevabamos un informe en el que
se sugeria aceptar o negar la posibilidad, si el Ministro
aceptaba y habia el presupuesto necesario, se creaba
el colegio y los supervisores nos encargabamos de los
procesos iniciales de funcionamiento; en ese campo
tuve el privilegio de visitar casi todos los cantones y
varias parroquias del pais. En esos afos escribi mi
primer libro sobre Asociacion de Clase. (Fabara,
1979)

Al poco tiempo, la Directora del Departamento
fue ascendida y a mi me nombraron en esa funcion, la
misma que procuré cumplirla con dedicacion, aunque
el trabajo era extenuante, ya que el director velaba por
el buen funcionamiento de los centros educativos de
ese nivel.

En el plano personal, empecé a sentir la necesidad
de formar una familia y me casé con una de mis
colegas de trabajo, quien ha sido mi comparera de
vida por cerca de cincuenta afos.

La funcioén en el Ministerio de Educacién también
implica la posibilidad de asistir a eventos que se
organizan en el pais y en el exterior, en esta primera
etapa tuve la oportunidad de viajar nuevamente a
Chile invitado por la UNESCO, luego a Puerto Rico
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y los Estados Unidos por la Comisiéon Fullbright.
(Universidad de Puerto Rico, 1971. Pag. 15)

En la parte politica, se produjo una dictadura
militar, el nuevo Ministro dispuso la reorganiza-
cion total del Ministerio; la dependencia donde yo
trabajaba desaparecié y a mi me nombraron Progra-
mador Educativo en el Departamento de Planea-
miento. Al que acudi inicialmente con recelo, pero
después con la solvencia que me daban mi formacion
y mi experiencia.

En la nueva dependencia pude participar en
la elaboracion de planes y programas de estudio;
posteriormente acontecid una situacidn sui géneris:
el Ministerio de Educacién habia suscrito con la
UNESCO un acuerdo para elaborar el Diagndstico
General del Sistema Educativo y esa dependencia
habia designado como responsable del proyecto al
Dr. Robert Medard, que era un técnico francés, muy
solvente, pero de mal caracter, nadie queria trabajar
con él. Un dia me llamé un funcionario y me dijo que
yo estaba designado para actuar como contraparte,
esto lo hicieron como un “castigo”, pero yo acepté sin
poner reparos. Medard, al principio era muy desagra-
dable, pero, luego fue conociendo mi trabajo y apre-
ciandolo; después de varios meses de laborar juntos
y cuando terminamos la tarea, me dijo: “;Qué quiere
que haga por usted?”, después de agradecerle, le dije:
“Quiero irme a estudiar en Paris, en el Instituto Inter-
nacional de Planeamiento Educativo de la UNESCO”.
Me respondi6: “Con todo gusto, yo le ayudo, en el
PNUD tenemos unos fondos para capacitacion que
no se han utilizado”

Medard y yo hicimos la promesa de no contar a
nadie, sino cuando ya todo estuviese aprobado y en
visperas de viajar. Asi acontecid. Hice mis papeles, el
Ministro de Educacion autorizé mi salida, preparé
maletas y viajé a Francia.

La vida en paris

La UNESCO, para asegurar que los partici-
pantes aprovechen la formacién ofrecida, organizaba
estancias de aprendizaje del francés en diferentes
lugares, a mi me tocd viajar a Royan, cerca de
Bordeaux, donde habia un centro de idiomas extran-
jeros, ahi permaneci durante tres meses, aprendiendo
francés, conociendo el Sur de Francia y extrafiando
profundamente a mi familia, en especial a mis
pequeiios hijos. (CAREL, 2018)

Luego vino la vida en Paris, ahi me di cuenta que
se trata de una ciudad fascinante, en la que hay mucho
por conocer y admirar, pero después de esa etapa de
encantamiento, el extranjero se siente desamparadoy
extrafo frente a la actitud, a veces hostil, de muchos

franceses; pero, estan los connacionales de los paises
latinoamericanos, quienes suplen las ausencias de los
amigos y familiares de la patria.

La organizacién y la solvencia académica del
Instituto compensan largamente las carencias afectivas
que se tiene que vivir; se trata de uno de los centros de
mas alta especializaciéon en materia de Planificacion y
Administracién Educativa, con profesores de un gran
reconocimiento universal, como Paulo Freire, Jack
Hallack, Pierre Furter, Gabriel Carrdn, entre otros.
(IIPE, 2018)

Es un curso de posgrado, con una duracion de un
afio calendario, a tiempo completo y con dedicacién
exclusiva, en el que se reciben unos diez médulos,
cada uno de un mes, desarrollado con procesos
pedagodgicos renovadores; estudios con simulacién
de proyectos, analisis de problemas educativos,
propuestas de planificacion global y micro planifi-
cacion. Interesan los modulos de Mapa Escolar, las
estudios de costo — beneficio y costo - eficacia y el
analisis de experiencias en la aplicacion de politicas
educativas, como alfabetizaciéon y educacion de
adultos. (Woodhall, 1970)

Merece un recuerdo especial el médulo dictado
por el gran maestro Paulo Freire, quien tuvo a su cargo
el estudio de alfabetizacion; en ese tiempo el ilustre
pedagogo vivia en Suiza y estaba contratado por el
Consejo Mundial de Iglesias para llevar a cabo la alfa-
betizacion en las islas del Cabo Verde, en el Africa, él
hacia una parada obligada en el Instituto para dictar
ese modulo, luego regresaba a su trabajo permanente.

Sus aportaciones fueron determinantes para mi
formacion, puesto que, a mas de ensefiarnos la meto-
dologia que estaba aplicando, nos daba a conocer
sus puntos de vista acerca de la educacion, eran muy
expresivas sus declaraciones contra la educacion
bancaria, nos hablo acerca de los procesos de intera-
prendizaje, en los que el profesor no debe desestimar
al bagaje cultural de los aprendices y puso mucho
hincapié en la necesidad del didlogo como instru-
mento de la comunicacion pedagdgica. (Freire, 1970)

A mas de tener el privilegio de vivir en Paris, la
estancia en Europa tiene muchas ventajas; el propio
Instituto organizd tres viajes por diferentes paises,
primero al Sur de Francia, luego, a Inglaterra y
finalmente a Yugoeslavia; esos son los llamados viajes
de estudio, ahi se conocen las caracteristicas de los
diferentes sistemas educativos. Luego, cuando habia
vacaciones, con los compaferos mas cercanos orga-
nizamos viajes a Holanda, Espana, Italia, Bélgica y
Alemania. Esa fue una hermosa oportunidad para
conocer y apreciar algunos de los tesoros de la vieja
Europa.

El curso de Planificacion Educativa finaliza con
la elaboracion de una monografia sobre un tema
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de planificaciéon que debe ser aplicado a la realidad
del pais de donde uno procede. Para llevar a cabo
ese trabajo hay una destinacion horaria de unos dos
meses, al cabo de los cuales, debe ser sustentado. Yo
trabajé “La atencion a las desigualdades educativas en
el Ecuador”. Finalmente, la institucion organiza una
ceremonia de graduacion; en ese aio estuvo presente
el Director General de la UNESCO, quien me entregd
el certificado de aprobacion.

Unos dias antes de finalizar el estudio recibi una
oferta de un docente para quedarme a trabajar como
técnico auxiliar; habian previsto organizar cursos de
Planificaciéon Educativa en algunos paises latinoa-
mericanos y pensaban que yo podria ser un buen
enlace. Pero la vida en Paris me tenia agotado; ademas
sentia mucho la separaciéon de mi familia y decidi no
aceptar; esto fue algo de lo que me arrepenti durante
toda la existencia por lo que vino después.

De vuelta al Ecuador

Regresé con todo el dnimo de hacer varias cosas a
favor de la educacion, tenia la ilusién de aportar los
nuevos conocimientos al Ministerio de Educacién,
habia muchas cosas en las que podria intervenir.
Pero la realidad fue otra, cuando llegué, muy pocos
colegas vieron con agrado mi presencia, la mayor
parte se mostraba indiferente y otros manifestaban
agresividad. Después vino lo peor, me enteré que mi
partida presupuestaria habia sido eliminada, es decir,
mi cargo habia sido suprimido, yo estaba sin trabajo.
Nadie me daba explicaciones; después de varias
gestiones, un funcionario logré que me reubiquen en
otra designacion. Pero en mi quedo el mas amargo de
los sabores y el mayor arrepentimiento de no haber
aceptado la oferta de Paris.

En esa gestion estuve unos pocos meses y pude
hacer un trabajo muy reconocido por los especialistas;
con un equipo elaboramos un documento con la
proyeccion de la matricula escolar para los proximos
diez afios; ese era un instrumento importante para
los procesos de planificacién educativa, porque tenia
un desglose por areas: urbana y rural, por provincias,
por cantones y ciudades, ademads, afio por afo, lo que
produjo un documento muy voluminoso y necesario
para los planificadores.

En los proximos meses se produjo el cambio de
gobierno, la dictadura que gobernaba el Ecuador
entregd el poder; entre los ministros del nuevo
régimen nombraron a un amigo como Ministro
de Agricultura, quien me llamé a trabajar con élL
Después de los duros momentos que habia vivido en
el Ministerio de Educacion, me pareci6 que podia ser
un buen reconocimiento a mi formacién profesional.

Me nombré Subdirector de Desarrollo Campesino,
lo que significaba encargarme del proceso de capa-
citacién a las organizaciones campesinas. Un trabajo
apasionante. Fue muy interesante llevar a cabo varias
acciones de capacitacion de los campesinos mas
pobres. Lamentablemente la presencia de mi amigo
en el Ministerio de Agricultura fue muy efimera, por
los frecuentes cambios que tiene nuestra politica.
Podria haberme quedado en esa dependencia pero
preferi hablar con el recién designado Subsecretario
de Educacién, a quien habia conocido afos antes,
para volver a ese Ministerio, considerando que las
cosas habian mejorado.

El nuevo gobierno se propuso llevar a cabo una
Reforma Educativa y se formé un equipo de trabajo
para desarrollar ese proceso, me tomaron en cuenta
para aquel emprendimiento; la intencién fue hacer
algunas transformaciones al sistema educativo
para adecuarlo a las necesidades del momento. Sin
embargo, se produjo una tenaz oposicion, tanto de los
antiguos funcionarios del Ministerio de Educacion,
como de la Unién Nacional de Educadores, que era el
gremio dominante del momento. Tampoco las auto-
ridades del Ministerio se jugaron por el proyecto,
posiblemente el equipo también cometié algunos
errores, a pesar de que se efectuaron ciertos cambios,
no se transformo la educacién como se esperaba y ese
intento se convirtié en un acto fallido.

A peticion del Subsecretario de Educacion, tuve la
ocasion de liderar un equipo que realiz6é una inves-
tigacion acerca de la participacion de los padres de
familia en la educacién de sus hijos; los resultados
fueron preocupantes y esa autoridad decidié organizar
el Programa Escuela para Padres. Me designaron
Coordinador Nacional. Después de un interesante
proceso organizativo, pudimos llevar a cabo una
primera experiencia, la cual fue muy positiva, con
esos resultados el Ministerio suscribié un acuerdo con
el Instituto Nacional del Nifio y la Familia (INNFA)
para auspiciar esta actividad. (INNFA, 1982)

Formamos un equipo del mas alto nivel en materia
educativa y desarrollamos en casi todo el pais una de
las mas valiosas experiencias que ha vivido el sistema
educativo nacional que fue comentada positivamente
por la prensa nacional e internacional, por los lideres
sociales y por buena parte de la sociedad ecuatoriana.
Posiblemente esa ha sido una de las acciones de mas
alto impacto que ha llevado a cabo la educacién ecua-
toriana. El sistema consistia en un proceso de reflexion
y de comunicacién acerca del valor de la persona, la
familia, los hijos y la educacién, como pilares basicos
de la sociedad. Hasta ahora, a pesar de los afios trans-
curridos, la gente se acuerda con aprecio de lo vivido
en esa materia.

El reconocimiento social de este programa
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tuvo repercusiones en el ambito internacional, me
invitaron a una reunién mundial de educacion
familiar en Hong Kong; luego, con el ex —Presidente
de Costa Rica, Rodrigo Carazo y otros educadores
influyentes, creamos la Red para la Infancia y la
Familia. Esa entidad velaba por la atencién a los nifios
y familias de alta vulnerabilidad, como nifios de la
calle, nifios trabajadores, en situaciéon de abandono,
familias desorganizadas, etc. Con dicha institucion
viajé varias veces a Costa Rica, Colombia, Peru y
Uruguay. Posteriormente me encargaron que realice
la evaluacion de los programas a favor de la nifez
que, con financiamiento internacional, se llevaban a
cabo en México, Guatemala, El Salvador, Honduras,
Nicaragua, Costa Rica y Panama. (Red, 2007)

Algo mas de seis afos estuve al frente de esa mara-
villosa experiencia, al cabo de los cuales pensé que
era necesario dejar la posta a otros integrantes del
grupo; asi fue como dejé el Programa; por razones
economicas, me vi obligado a salir del Ministerio y
fui designado Director de Planificaciéon Curricular
del Colegio Alberto Einstein, en el que trabajé un
periodo similar. Posteriormente fui nombrado Rector
del Colegio Franco - Ecuatoriano La Condamine,
en el que también trabajé por otro sexenio. (La
Condamine, 1988. Pag. 6)

Volvi al Ministerio de Educacidn, inicialmente
como Asesor de la Subsecretaria de Cultura, quien
hizo posible mi regreso, luego como Coordinador
General del Ministerio, cargo en el que estaba muy
cerca del Ministro y era su inmediato colaborador. El
Ministro tenia una gran confianza en mi trabajo, de
manera que hicimos un buen equipo administrativo
y gerencial.

Por los caminos de américa

La Organizaciéon de Estados Iberoamericanos
(OEI) habia planificado en Madrid un Seminario
de Alta Gerencia Educativa, al mismo que invitaron
a directivos de los ministerios de educacién; el
Ministro propuso mi nombre y yo viajé a Espafia para
una estancia de 45 dias. Ahi tuve la oportunidad de
compartir con varios especialistas de gran reconoci-
miento internacional, como César Coll, padre de la
Reforma Educativa espaiola, Gabriela Gosembach,
Alejandro Tiana, entre otros. Al finalizar el evento,
mis colegas pidieron que yo hable a nombre del grupo.
Regresé con la gran satisfaccion del deber cumplido y
con la intuiciéon de que algo mejor vendria para mi en
el futuro.

Asi fue, a los pocos meses habian designado a
mi compaiiero de Madrid, Pedro Henriquez, como
Secretario Ejecutivo del Convenio Andrés Bello y €l

llegé al Ecuador para pedir que me designen como
Director de Educacion de esa instituciéon con sede en
Bogota, Colombia. Es un organismo internacional de
integracion educativa, cultural y cientifica que trabaja
por asegurar el desarrollo de la integracién humana
de sus integrantes, teniendo como referentes a la
educacion, la ciencia y la cultura.

Nuevamente de viaje, esta vez con toda la familia;
la vida en Bogota y en el Convenio Andrés Bello era
diferente, se trataba un ambiente internacional, en el
que se trabajaba mucho, se viajaba bastante y se hacian
muy buenas relaciones con lo mas encumbrado de
la academia y de los ministerios de educacion. El
Convenio estaba conformado por Bolivia, Colombia,
Venezuela, Ecuador, Peru, Chile, Panama y Espana.
De manera que siempre habia invitaciones para asistir
a eventos, dictar conferencias, promocionar activi-
dades, evaluar programas.

En el Area de Educacién tuve la oportunidad de
desarrollar varios proyectos, uno de formacién en
Investigacion Educativa, otro de Ensefanza de la
Historia como mecanismo de integracién, otro de
Innovaciones Educativas y uno de fortalecimiento de
la profesion docente. (Convenio Andrés Bello, 1995)

Con esos programas organizamos varios eventos
internacionales, sistematizamos las experiencias en
importantes publicaciones que eran muy apreciadas
en los respectivos paises y llevamos a cabo pasantias
de profesores de un pais que visitaban otro, en el
que se procuraba se conozcan las mejores practicas
docentes. En ese tiempo, Colombia tenia varias
innovaciones educativas para mostrar; asi, varios
grupos de profesores chilenos y algunos ecuatorianos
visitaron Escuela Nueva, Colcienciasyla Universidad
Nacional de Colombia.

El Convenio tiene un instrumento interesante
para la integracion educativa, que es una tabla de
equivalencias de estudios, por la cual se admite a los
estudiantes que van de un pais a otro sin el requisito
de examen de ingreso ni otras obligaciones; este fue
muy importante especialmente para las familias que,
por razones politicas, econdmicas o de seguridad
personal, tenfan que migrar a otros lugares. La
utilizaron las familias colombianas que por efecto de
la guerrilla y el narcotrafico tenian que emigrar a los
paises vecinos, los ecuatorianos que salieron a raiz de
la crisis econémica de 1999. Esa tabla no habia sido
actualizada en mas de veinte afios, nosotros formamos
un equipo de especialistas que la pusieron al dia, esta
posteriormente fue aprobada por los Ministros de
Educacion y es usada hasta la actualidad. (CAB, 1998)

Adicionalmente yo cumplia un papel de enlace
con varios organismos internacionales, lo hice con la
UNESCO, que me invité al Foro de Dakar, donde se
planificé la educacion para los proximos veinte afos;
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asistimos a varias reuniones de Mercosur Educativo
en ciudades del Brasil, Argentina y Uruguay. También
la GTZ, trabajaba con un proyecto de materiales
educativos, muy apreciado en Ecuador, Peru y
Bolivia, por cuyo motivo pude viajar a esos paises
y a Alemania. La Unién Europea tenia un proyecto
en Venezuela para atender a los nifos de la calle, yo
formaba parte del Consejo Directivo, lo que implicaba
frecuentes viajes para analizar el desarrollo del
proyecto y a Bruselas, sede del organismo, a negociar
el financiamiento futuro.

El Gobierno de Cuba me invité por varias
ocasiones al Congreso de Pedagogia que se realiza
cada dos anos en La Habana, a los que asisti con
mucho interés. En una de esas oportunidades pude
conversar unos pocos minutos con Fidel Castro,
quien nos manifestd el interés porque Cuba ingrese
al organismo y encargo la realizacion de los tramites
al Ministro de Educaciéon. El ingreso de este pais a la
institucion se perfecciono posteriormente.

Inicialmente mi designacion estaba prevista para
una estancia de dos afos, luego cambié el sistema
de contratacion para cuatro afios y estuve un afo
adicional, porque los ministros no se reunieron en
el tiempo establecido, de manera que mi estancia
en Bogota fue de siete afos, muy productivos y con
resultados muy halagiienos.

Cuando me aprestaba a finalizar mis actividades
recibi una invitacién del Gobierno de Venezuela para
condecorarme por los servicios educativos prestados
al pais, de manera que recibi la condecoracién de
manos del Presidente Hugo Chavez.

Me separé del Convenio Andrés Bello con la
satisfaccion del deber cumplido. Siempre he creido
que uno debe apartarse de la institucién cuando ha
cumplido con sus objetivos y pienso que lo hice con
creces.

Otra vez en el pais

Por las experiencias anteriores que tuve cuando
volvi al Ecuador, no me hice ilusiones de regresar al
pais a ofrecer mis experticias en mi campo, queria
descansar unos cuantos meses, puesto que el dltimo
aflo habia sido muy extenuante. Asi hice por un
corto periodo. Luego dediqué mi tiempo a finalizar
mis estudios de doctorado que los habia iniciado
en Bogotd, con la Universidad Internacional de
Delaware, después de un trabajo investigativo y de
una estancia en los Estados Unidos, pude obtener el
titulo de doctorado. (AFEFCE, 2001)

Al afo siguiente nombraron a una de mis amigas
Ministra de Educacion, ella me pidi6 que forme parte
de su equipo, asi lo hice, me dio algunas responsa-

bilidades muy importantes: liderar un grupo que
redacto el proyecto de ley de educacidn, el futuro Plan
de educacion y otras actividades, pero tuvimos una
gran frustracion, porque al cabo de pocos meses fue
relevada de sus funciones y el equipo de trabajo se
desintegro.

Posteriormente pude trabajar como directivo
en varias instituciones de educacién privada, en las
cuales estuve poco tiempo, debido a que comprobé
que los propietarios o auspiciantes de dichas entidades
utilizaban la educaciéon como un mecanismo para su
enriquecimiento y no con fines altruistas o eminente-
mente formativos.

Por pedido de mis amigos y colegas ingresé
trabajar como profesor de la Universidad Andina
Simén Bolivar, esa fue una experiencia de mayor
aliento, puesto que permaneci por cerca de catorce
anos dictando materias, como Planificacién, Investi-
gacion, Factores de la Calidad de la Educacion y Esta-
distica Educativa.

Luego hice una aplicacion para el Consejo
Nacional de Evaluacion de la Educacion Superior
(CONEA), en el que me designaron, primeramente
como Especialista en Evaluacién Educativa y luego
como Secretario General de la entidad. Esa fue una
experiencia diferente, porque, por primera ocasion
en el pais se realizd una evaluacion de las universi-
dades, lo cual trajo muchos beneficios, entre otros
el mejoramiento constante de estas instituciones, asi
como la supresion de los centros que no cumplian
con los requisitos basicos de funcionamiento, que
fueron catorce, es decir, el veinte por ciento de las
universidades.

Al expedirse la nueva legislacion educativa, esa
institucion desaparecié y se formd otra similar,
consideré que no era prudente mantenerse y me
separé para posteriormente iniciar mi proceso de
jubilacion.

Cuando estaba en tramite mi separacion de la
vida publica, apliqué para profesor visitante de la
Universidad Rovira i Virgili de Tarragona, Espaia, fui
aceptado y trabajé por el lapso de un semestre. Fue
muy interesante la vinculacion con un centro univer-
sitario espaiol, en el que se efectuaba una experiencia
auspiciada por la Unién Europea; comparti con estu-
diantes y profesores de diversas nacionalidades, como
espafioles, brasilenos, mexicanos y hasta rusos.

Finalmente cuando se aprob6 mi jubilacion, pensé
en retirarme de la vida académica, pero no fue facil,
porque las propias autoridades me decian. “Ta estas
todavia en condiciones de trabajar unos cuantos
aflos mas” y luego por mis amigos, colegas y alumnos
que seguian consultindome y pidiéndome que dicte
cursos, conferencias o produzca documentos.
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Mis ultimos anos

Asi acontecid, en los dltimos afos he llevado
una vida con mayor libertad, sin la obligacion de
un horario al que someterse estrictamente y sin la
necesidad de rendir cuentas a los directivos o a los
usuarios de los servicios.

Escribi varios libros, como: “Estado del Arte de la
Formacion Docente en el Ecuador”, publicado por el
Contrato Social por la Educacion, (Fabara, 2013). “Los
directivos de las instituciones educativas, situacion en
el Ecuador” (Fabara, 2014). “La Educacién privada
en el Ecuador”; otros estan sin publicarse. Debido
al interés que existe actualmente en la academia por
contar con articulos cientificos, antes que libros, he
publicado varias aportaciones en las ediciones que
tiene la Red ESTRADO, (UPS, 2017) en la Revista
“Alteridad” de la Universidad Politécnica Salesiana,
(Fabara, 2012. Pag. 92). “Perspectivas” de la Univer-
sidad Francisco de Paula Santander de Colombia
(Fabara, 2018. Pag. 6) y en la Red RINACE de Espaiia.

He dictado cursos de capacitacion en las universi-
dades: Escuela Politécnica Nacional, Central, Catdlica,
del Norte, de Quevedo, de Babahoyo, de Machala,
entre las nacionales; Técnica Industrial de Santander
de Colombia, Universidad de Los Andes y Pedagdgica
El Libertador de Venezuela; Cayetano Heredia del
Pert. He dictado conferencias en la Universidad
Central, Politécnica Salesiana, Catdlica del Ecuador,
del Austro, Técnica de Cotopaxi, Técnica de Ambato.

He realizado varias investigaciones contratado por
los organismos educativos; realicé la investigacion
sobre eficacia escolar para el Convenio Andrés Bello,
(Convenio Andrés Bello, 2007). La evaluacion de las
escuelas bolivarianas para el Ministerio de Educacion
de Venezuela; el estudio de las condiciones de trabajo
y salud de los docentes para la UNESCO, (UNESCO,
2005); el diagnostico para la formacion de asesores
educativos para la VVOB, el estudio de la situacion
de la formacion docente para el IESALC, el analisis de
la situacion de los directivos para Universidad Diego
Portales de Chile. (UNESCO, 2014).

Mis ultimos afos han sido dedicados a los estudios
acerca de la profesion docente, como lo muestran
varios de mis articulos cientificos. Ademads, fundamos
algunas entidades dedicadas a esta preocupacion
profesional, como la Red Kipus, la Red ESTRADO,
de la cual soy actualmente su coordinador nacional.
Con un grupo de investigadores educativos confor-
mamos ASEFIE, que es la Asociaciéon Ecuatoriana
de Fomento de la Investigacion Educativa, con la
que viajamos a Lovaina invitados por la Universidad
Catdlica de esa ciudad. De igual manera fui invitado a
Suecia a realizar una visita a los centros de educaciéon
de adultos de Malmao.

Finalmente

Expreso que superé varios males de nuestro
tiempo, como la pobreza, el miedo, la desesperanza,
gracias a la educacion, pero también enfrenté a la
envidia, al egoismo y a la ambicién, con perseve-
rancia y muchos deseos de superacion.

Varias entidades han sido muy generosas conmigo,
he recibido condecoraciones de instituciones como:
el Consejo Provincial de Tungurahua, el Municipio
del Cantdon Pelileo, la Universidad Andina Simon
Bolivar, el Ministerio de Educacion, la Universidad
Nacional de Educacién, la Universidad Pedagogica El
Libertador de Venezuela, el Gobierno de Venezuela, el
Municipio Rafael Urdaneta de Venezuela, la Casa de
Montalvo de Ambato, la Asociacion de ex — alumnos
del Colegio Mariano Benitez de Pelileo. A ellos mi
inmensa gratitud.

Puedo decir finalmente que he dedicado toda
mi existencia a la educacién y creo que di algunos
aportes interesantes para el desarrollo del proceso
educativo en el Ecuador y en algunos paises de
América Latina; organicé decenas de colegios de
Ciclo Basico, que todavia funcionan con mucho éxito;
algunas disposiciones legales, reglamentarias o peda-
gogicas que atn rigen en el sistema fueron elaboradas
por mi; intervine decididamente en la organizacién y
funcionamiento de Escuela para Padres; he formado
a muchas generaciones de docentes, algunos de los
cuales han dirigido las instituciones educativas o el
sistema en su conjunto; escribi quince libros, algunos
articulos de prensa y mas de una docena de ensayos
cientificos, producto de mis estudios e investiga-
ciones sobre el tema.

Tuve la oportunidad de conocer a varios personajes
que han influido en la vida, la cultura y la educacién
de América Latina, como: Pablo Neruda, Paulo Freire,
Fidel Castro, Hugo Chavez, César Coll, por citar unos
cuantos. En el ambito nacional a varios ministros de
educacion, a personalidades como: Galo René Pérez,
Humberto Toscano, Enrique Gil Gilbert, Transito
Amaguania y Dolores Cacuango. He visitado casi
todos los paises de América Latina, la mayor parte de
paises de Europa y algunos de Asia y Africa.

;Qué mas le puedo pedir a la vida? Decir lo del
poeta: “Vida nada me debes, vida nada te debo,
vida estamos en paz” (Amado Nervo, 2018). No he
acumulado mucho dinero, tal vez lo necesario para
llevar una vida digna, he formado una familia estable,
he dedicado muchas horas de mi vida a trabajar a
favor de la educacion, de manera que si alguien me
preguntaria: “Si volverias a nacer, qué te gustaria ser”
le podria responder: “Yo seria profesor, mil veces
profesor”.
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Resumen

En la Universidad Nacional de Educacion (UNAE)
las practicas preprofesionales cumplen un rol deter-
minante en la formacién de los futuros docentes de
educacion inicial. Frente a la pandemia Covid-19, las
mismas se han tornado virtuales donde la fotografia
se convierte en un recurso didactico fundamental,
no solo en la recolecciéon de evidencias, sino como
parte de la reflexion docente que permite concebir la
educacion en la nueva realidad donde los estudiantes
de los diferentes niveles tienen que adaptarse. Con
el apoyo de la herramienta FlipSnack, se visualiza y
analiza la informacion recolectada, de tal manera que
los practicantes han adquirido nuevas habilidades con
laayudadelas TICy TAC enlasactividades planteadas,
con una didactica especifica requerida en las clases
sincronas con los nifios/as y familias. Es asi, que la
imagen fotografica constituye un aporte significativo
en el quehacer, pues, se fortalece la retroalimentacion
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: Educacion inicial, fotografia,
practicas  preprofesionales, recurso  didactico,
reflexion.
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Abstract

At the National University of Education (UNAE),
pre-professional practices play a determining role in
the training of future initial education teachers. Faced
with the Covid-19 pandemic, they have become
virtual where photography becomes a fundamental
didactic resource, not only in

the collection of evidence but also as part of the
teaching reflection, that allows conceiving education
in the new reality where students of different levels
have to adapt. With the support of the FlipSnack tool,
the information collected is visualized and analyzed.
In such a way, that the practitioners have acquired
new skills with the help of the TIC and TAC in the
activities proposed with a specific didactics required
in synchronous classes with children and families.
Thus, the photographic image constitutes a significant
contribution to the task, as it strengthens the feedback
of the teaching-learning process.

Keywords: Initial education, photography,
pre-professional  practices, didactic  resource,
reflection.

95



96

Revista cientifica RUNAE No. 5, enero - diciembre 2020.

Introduccion

El presente articulo se concibe en el proyecto
de Vinculaciéon con la Sociedad RIAMOS (Rincén
Infantil de Aprendizaje Mdvil Social) de la Univer-
sidad Nacional de Educacion, el cual aborda desde
la practica preprofesional la aplicacion de didacticas
especificas propias de la educacion inicial. Consi-
derando que los espacios virtuales son idoneos en
época de pandemia COVID-19, surge la necesidad
de evidenciar el trabajo que se realiza con los nifo/
as y sus familias durante las clases sincronas. En
consecuencia, en el semestre SI-2020, fue necesaria
la busqueda de formas diddcticas innovadoras que
permitan un acercamiento a la realidad de los infantes
y de esta manera, aportar a los procesos pedagégicos,
teniendo en cuenta las posibles transformaciones que
puedan surgir en este escenario. Es ahi, que toma
sentido la fotografia como herramienta didactica.

Basandose en que “la didactica de la fotografia
busca establecer elementos dentro de la imagen
que, en interaccion con el contexto, conllevan a una
forma de explicitar los mensajes que se producen y su
respectiva interpretacion” (Rojas, J. E. R., 2020, p.25).
Su funcién informativa nace en la forma especial de
comunicar expresiones creativas mediante la docu-
mentacion o galeria didactica, permitiendo el inter-
cambio de opiniones y la oportunidad de recibir
retroalimentacion.

Segin Roman (2012) la retroalimentacion
“devuelve informaciéon procesada para consolidar
los conocimientos adquiridos y poder ir mas alld en
el proceso formativo” (p. 6). Es decir, se produce una
reflexion en funcién de la informacién adquirida que
aporta a la generacion de aprendizajes significativos.

Por otra parte, incursionar en la interpretacion del
lenguaje fotografico se hace necesario. Este expresa
emociones, sentimientos, comunica ideas, creencias,
etc. Logra dar sentido a las imdgenes para conocer,
comprender y dar un nuevo significado a cada una
de ellas dependiendo del espacio, tiempo, contexto
social y familiar en el que se encuentre inmerso. Por
lo tanto, se considera que las fotografias aportan a la
educacion y formacion de los estudiantes de manera
didactica y creativa (Cuenca, 2014), con lo que
podemos entender muchas de las manifestaciones de
los nifos/as que son de valioso interés en el ambito de
la educacion inicial.

Si bien es cierto, en la actualidad existen aplica-
ciones de edicién de material académico utilizando
fotografias como Issuu, Pageflip-flap, entre otras, que
sirven para trabajar las expresiones capturadas en las
imagenes, nos inclinamos por utilizar FlipSnack, por
la accesibilidad y sencillez en su manejo. Sumado a
esto, la rubrica de seleccion de imagenes fundamen-

tada en Morales Morgado, E. M., Gémez Aguilar, D.
A., y Garcia-Penalvo, F. J. (2008), permitié expresar
puntos de vista que los estudiantes practicantes
deben considerar en el trabajo con los nifios/as para
fortalecer la adquisicion de destrezas en los diferentes
ambitos de desarrollo. Puesto que, en las imagenes se
interpretan varias situaciones que comunican valores,
intereses y afectos; ayudan a descubrir detalles simples
que llamen la atencion y sean considerados valiosos
en la practica docente.

Llegando a este punto, la presente investigacion
muestra el andlisis reflexivo del proceso educativo
que se percibe en las imagenes, se expone momentos
y sucesos importantes representados en la virtualidad
como una memoria visible a través del tiempo, de lo
acontecido en las clases, con los nifios/as de educacion
inicial.

Materiales y Métodos

La presente investigacion sobre la fotografia
como herramienta didactica, aprovecha los recursos
obtenidos a través de las practicas preprofesionales
(PPP) de los ciclos de tercero a noveno de la Carrera
de Educacién Inicial - UNAE, sistematizados en
el proyecto de vinculaciéon RIAMOS. El enfoque
empleado es cualitativo, mediante el andlisis e inter-
pretacion de realidades subjetivas. El instrumento
utilizado es la rubrica de seleccion de imdgenes
basada en la informaciéon obtenida de Morales
Morgado, E. M., Gémez Aguilar, D. A., y Garcia-Pe-
falvo, E J. (2008), a partir de dos categorias selec-
cionadas: proposito de la fotografia en el contexto
educativo y transmision de conocimientos hacia otros
contextos, apoyadas en las interrogantes planteadas en
el analisis. Consintiendo a los investigadores observar
y comprender de una manera critica cada una de las
imagenes y reflexionar entorno al material obtenido.

Ademds, se destaca la utilizacion de la técnica de
audiovisuales para la consolidaciéon de los recursos
obtenidos mediante la herramienta de FlipSnack
(https://www.flipsnack.com/claramorocho94/eviden-
cias-fotogr-ficas-1ui2pht4ot.html ), que es un recurso
online gratuito, facil y accesible que concede subir
documentos en PDE con aspecto de revista o libro
digital que permite una mejor visualizacién. Con el
apoyo de esta aplicacion, las imagenes seleccionadas
se publicaron con la intencion pedagdgica de exhibir
diversos momentos de la planificacion curricular que
acontecen en la practica educativa.
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Resultados y Discusion

En el contexto internacional se encuentran inves-
tigaciones realizadas por la Corporaciéon Univer-
sitaria Minuto de Dios (Bogota, 2015); en la que
disefian una propuesta metodoldgica para tener una
reflexion critica y social sobre la fotografia. Donde
Zarate (2015) refiere que primero se debe estudiar
el espacio del proceso de ensefianza para entender la
fotografia y lo que espera el estudiante de ella, luego
la mentalidad de cambio que se proyecta en las repre-
sentaciones visuales. Es asi, que mediante la interpre-
tacion se van generando ideas propias.

La didactica fotografica en educacion inicial es una
herramienta funcional que se puede utilizar dentro y
fuera del aula a fin de motivar una reflexion critica y
social. Se basa en los resultados de varios procesos de
trabajo, el cual se realiza por medio de la observacion.

Para entender la didactica fotografica y su
proposito, se debe partir de lo que es una fotografia,
Hurtado (2015) menciona que:

La fotografia es una representacion de la realidad
que ofrece datos visuales de esta, en cuanto a su
tamarno, su textura y su color, a su vez, puede brindar
informacién sobre punto de vista, intencion, y
contexto, ademas es un modo de observar la realidad
ya que posee referentes comunicativos como el
mensaje grafico, el codigo visual, tema, etc. (p. 33)

Es asi, que la fotografia surge como recurso
de analisis, pues esta constituye una herramienta
primordial que evidencia lo trabajado; por lo tanto, los
practicantes deben acoplarse y buscar nuevas estra-
tegias metodologicas para trabajar con las diversas
plataformas virtuales y que sus practicas sean exitosas
(Moreno, y Tacuri, 2020).

Desde la emergencia sanitaria han surgido
nuevos cambios en la educacién con el uso de la
tecnologia. En el caso de los estudiantes universita-
rios quienes realizan las praxis preprofesionales en
modalidad virtual y a distancia, se vio la necesidad de
asumir estos espacios a través de un enfoque critico
y reflexivo. Por lo antes expuesto, a continuacion se
presentaran los resultados y discusion desde el instru-
mento de investigacion.

¢Cual era el proposito de la fotografia?

En el analisis realizado se observa que el propdsito
principal de la fotografia es evidenciar las PPP
durante el desarrollo de experiencias de aprendizaje,
para argumentar el Proyecto Integrador de Saberes
(PIENSA). Trabajo investigativo que se desarrolla
a lo largo de cada uno de los ciclos. Con el objetivo
de reflejar un sustento teérico de las practicas que

aporten de manera significativa a la solucién de un
problema presentado en los centros educativos.

Imagen 1. Desarrollo de
experiencias de aprendizaje

Fuente: Proyecto de vinculacion
RIAMOS - UNAE.

Para la realizacion de experiencias de aprendizaje
las fotografias constituyen un gran recurso didactico.
Esto se puede apreciar en la Imagen 1, cuando la
practicante estd ensefiando la vocal U/u, se apoya en
el material audiovisual para captar la atencién de los
nifios/as y de esta manera, logren adquirir un nuevo
conocimiento, conjuntamente con la ayuda de las
familias.

La fotografia constituye una memoria de las
experiencias desarrolladas en el contexto virtual. En
funcién de la evidencia fotografica; Pantoja, Soto, y
Galea (2015) la consideran como un recurso esencial
y fuente de consulta en el ambito educativo, ya que,
docentes y estudiantes pueden usar las mismas en
la practica pedagdgica en su retroalimentacion. La
imagen se puede utilizar en las PPP para visualizar
los cambios que van surgiendo en la escolarizacion,
puesto que en la sociedad se ha convertido en algo
trascendental que influye al reproducir la realidad
con una percepcién visual.

Por supuesto, cuando un grupo de estudiantes se
adscribe a una institucion educativa con su practica
laboral, adquiere un conjunto de experiencias enri-
quecedoras que favorecen a su formaciéon docente;
el acompanar, ayudar y experimentar, son los ejes
vertebradores que aportan a la calidad del proceso
de ensefianza-aprendizaje de los educandos. Riego
(2019) menciona que “dentro del ambito educativo al
utilizar la fotografia como evidencia y para impartir
clases convergen diversas miradas; de quien realiza la
fotografia, del fotografiado, de quien usa la fotografia
con un propdsito y de quien observa la fotografia”
(p.45). De alli, las imagenes crean espacios reflexivos
que permiten construir un andamiaje mediante la
visualizacion e interpretacion.
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En este contexto, se suscitan diversas situaciones
que deben ser capturadas en una imagen para recordar,
aprender y mejorar en el proceso. Las fotografias
permiten que los practicantes evidencien el trabajo
educativo que se ha dado en el ciclo académico. Se
demuestra la participacion dentro de las actividades a
realizarse con los nifios/as, sirve de recurso didactico
en la aplicacion de las estrategias con diversos grupos
estudiantiles, ademas, se construye un aprendizaje de
manera significativa.

Teniendo en cuenta, que en la actualidad vivimos
en un mundo tecnoldgico y audiovisual, donde las
imagenes predominan la cotidianidad, Madej (2012)
menciona: “cuando escuchamos una palabra, automa-
ticamente pensamos en una imagen y cuando vemos
algo, pensamos en las palabras, queremos nombrar
lo que vemos” (p. 239). Esto implica que la fotografia
sea un medio didactico que denota un significado que
explica una situacion determinada.

Por consiguiente, “la fotografia pasa por un cambio
de mentalidad, en el que los modelos virtuales y el
tradicional se complementen (...), para adaptarse a
las nuevas necesidades de los estudiantes y del propio
medio” (Guixd, 2017, p. 616). Asi, se apoya significa-
tivamente a la nueva realidad con la transmisién de
memorias, sentimientos y conocimientos sobre la
identidad personal, social y cultural que pueden ser
visualizados en diferentes lugares del mundo.

Ademas, Rodriguez (2015) en su estudio de la
fotografia en la educacidn, refiere que muy pocos
hablan o describen el trabajo fotografico con el
alumnado; por lo que se considera necesario desarro-
llar experiencias de aprendizaje, para aprender de y
con ella. Considerando un aporte sustancial dentro
del proceso que provee nuevas alternativas en el
campo educativo. Calderén (2012) propone utilizar la
fotografia en el ambito pedagdgico como un recurso
didactico donde los nifios/as visualicen los aconte-
cimientos que se han suscitado a lo largo del tiempo
y han quedado plasmados en recuerdos. Se le pide
al estudiante que cuente lo que observa, él con su
imaginacidn evoca vivencias y comparte sucesos que
enriquecen su pensamiento durante el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

De esta manera, se contempla la transmision de
conocimientos a través de las imagenes que aportan a
un aprendizaje significativo en los estudiantes. Siendo
las experiencias portadoras de una visualizacion
efectiva de momentos vividos que generen reflexion
y nuevos aprendizajes que fortalezcan el campo
educativo.

;Es una fotografia espontanea o planificada? y ;en
qué condiciones se tomd?

En el transcurso de las practicas preprofesionales
uno de los requisitos es presentar evidencia de lo
desarrollado en las clases virtuales. De este modo,

la pareja/triada se concientiza en adquirir las foto-
graffas como parte del proceso de sus actividades
pedagogicas; pero ello no implica que los nifios/as
y las familias posen en el momento de obtener una
captura, puesto que, se realiza durante el desarrollo de
las experiencias de aprendizaje. Cabe recalcar, que los
representantes brindan los permisos respectivos y asi
facilitan la toma de imagenes.

Imagen 2. Estrategia didactica para el
proceso de enseflanza-aprendizaje

Fuente: Proyecto de vinculacion RIAMOS - UNAE

En la imagen 2 se puede apreciar que la fotografia
fue tomada por un representante, evidenciando el
trabajo realizado en casa sobre las experiencias de
aprendizaje, mostrando responsabilidad en el proceso
de ensefianza del estudiante, pues, esta cumpliendo
con una actividad que se ha pedido con anterioridad
y que favorece al desarrollo integral de su hijo.

Al mismo tiempo, los nifios/as son actores de
su propio aprendizaje, por lo tanto, es necesario
brindarles espacios propicios para su desenvolvi-
miento, puesto que, a su corta edad son capaces de
percibir, interpretar, comprender, imaginar, crear y
promover imagenes reconociendo cada foto como una
obra de arte, siendo esta una manera de comunicar y
expresar sus pensamientos, sentimientos, emociones,
vivencias, miedos, experiencias, entre otros; que
favorecen al desarrollo personal, emocional y social
del educando (Ramirez, 2013).

Registrado esto, se retoma que el escenario de
las practicas preprofesionales en educacién inicial
promueve los intereses profesionales del futuro
docente. Rojas, Estévez y Dominguez (2017) han
analizado el proceso de formacion de los educadores
en el contexto educativo actual, ya que demanda la
preparacion de los estudiantes para la realizacion de
las PPP en los diferentes centros de desarrollo infantil,
donde se vinculan los conocimientos tedricos con las
exigencias de las instituciones, no como un sentido
estricto, sino a manera de una oportunidad en la
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preparacion del aprendizaje. De la misma manera,
este facilita a los universitarios emplear sus habi-
lidades, actitudes y aptitudes durante la ejecucion
de sus actividades pedagégicas (Valencia, Macias y
Lépez, 2018).

En el marco laboral, las practicas preprofesio-
nales toman gran relevancia, segiin Luciana de la Flor
(2018) las PPP: “estan disefiadas para construir capital
humano y mejorar la adquisicion de habilidades”
(p-33). Esto resalta la importancia del conocimiento
a fin de conocer la competencia dentro del mercado
laboral; las y los practicantes estain inmersos en las
instituciones adquiriendo experiencias y plasmando
sus recuerdos que a lo largo de los afos es fructifera
en su desarrollo profesional en el ambito educativo.

Esto nos lleva a destacar, que basicamente las
fotografias se tomaron en el desarrollo de las clases
virtuales, en el contexto del hogar con el debido acom-
panamiento de las familias. Por consiguiente, los estu-
diantes practicantes y el tutor profesional, planifican
en conjunto las experiencias de aprendizaje, para
desarrollar destrezas en los educandos y capturar el
desempeno de las mismas.

:Cual era la finalidad del fotégrafo?

La informacién obtenida a partir de la evidencia
fotografica permitié a los estudiantes practicantes el
logro de objetivos planteados en el marco de la virtua-
lidad, dando relevancia a la innovacién educativa en
el desarrollo de habilidades y destrezas de los nifios/
as. Puesto que, se viabilizé el uso de estrategias y
recursos didacticos digitales acordes a las necesidades
encontradas en los infantes, al momento de ejecutar
las clases virtuales. En la practica pedagogica se
puede utilizar imagenes con el proposito de estimular
las diferentes dreas de desarrollo del nifio/a, e influir
como, por ejemplo, en el proceso de adquisicion de
la lecto-escritura de manera participativa y dinamica.

Imagen 3. Desarrollo de
experiencias de aprendizaje

Fuente: Proyecto de vinculacion RIAMOS - UNAE

En la Imagen 3, se puede apreciar que las clases
se estan desarrollando de manera virtual, mediante
la aplicaciéon Zoom. La practicante utiliza las ilustra-
ciones como apoyo para construir nuevos conoci-
mientos, permitiendo que los nifios/as sean participes
de su aprendizaje, con el debido acompanamiento de
las familias.

En suma, esto para el docente se convierte en un
apoyo significativo en el desarrollo de destrezas de sus
estudiantes. Asi mismo, genera expectativas idoneas,
conlleva a la reflexién de su préctica profesional y
se garantiza un aprovechamiento de recursos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

De tal manera, que las diversas habilidades que
poseen los estudiantes les permiten realizar un trabajo
efectivo y fortalecer sus capacidades. Se aprecia que
la finalidad del fotografo es ensefar y recabar infor-
macién sobre su quehacer pedagogico; demostrando
mediante la fotografia donde su labor es crear un
ser auténomo, libre y capaz de desenvolverse por
iniciativa propia; creando recursos didacticos con
materiales de su entorno (carton, tapas, sorbetes,
hojas, pinturas, botellas, entre otros), que consiente
la manipulacién de diversos objetos y por ende un
autoaprendizaje.

Riestra (2012) afirma que:

La fotografia en la actualidad, en las redes sociales,
en los medios digitales, es un intento por expresar
lo que una persona desea ser, los sitios donde desea
haber estado (omitiendo o borrando aquellos que
desea olvidar), la gente que desea mostrar que conoce,
y las relaciones que pretende demostrar que mantiene
(p.23).

Del mismo modo, permite que el estudiante
cumpla sus actividades de forma satisfactoria y
consiga sus metas de aprendizaje. Asi, la docencia y
la retroalimentacion deben ser oportunas, descrip-
tivas y especificas para que el alumno pueda lograr
sus objetivos, este “se refiere a la informacién que
le proporcionamos a nuestro estudiante sobre su
desempeiio en los distintos aspectos involucrados, ya
sean cognoscitivos, actitudinales o en la evaluacién
de sus procedimientos o técnicas, con la finalidad de
mejorar su desempeno”. (Iturra y Riquelme, 2017, p.
142).

Por otro lado, Barrientos, Curaqueo, y Cano (2013)
mencionan que “el feedback, favorecera el desarrollo
y el fortalecimiento de competencias que potencien
la formacién cognitiva y personal de los estudiantes
de cara a los retos del mundo profesional y social”
(p.35). También, se divide a lo largo del proceso de
ensefianza-aprendizaje, a través del trabajo reflexivo
y participativo.

De la misma manera, Jiménez (2015) acota que “el
feedback debe ser descriptivo, simple y objetivamente
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claro y centrado sobre la actividad o tarea concreta,
en cuyo caso disminuye la carga emocional del estu-
diantado dado que se representa la situaciéon como
manejable” (p. 8).

Entonces, esto permite desarrollar en los estu-
diantes un proceso secuencial de observaciones,
preocupaciones y sugerencias. Con una finalidad e
intencionalidad clara de mejorar las experiencias de
aprendizaje a nivel individual y colectiva.

¢Qué te ha transmitido la fotografia?

Mediante la observaciéon de la fotografia se
evidenciéo la conexidn, alegria y entusiasmo de
los actores educativos. En las clases virtuales se
desarrollan multiples actividades que permiten la
colaboracién familiar y el desempefio creativo de los
infantes, a través de recursos didacticos creados con
materiales del hogar.

Imagen 4. Estrategia ludica

Fuente: Proyecto de vinculacion
RIAMOS - UNAE.

Mediante la imagen 4 se observa que los actores
educativos estan pasando momentos amenos a través
del juego, discriminando los sonidos de los animales,
estimulando el ambito de la manifestacion de lenguaje
verbal y no verbal, dejando volar su creatividad e
imaginacion, permitiéndoles ser libres y espontaneos.

En las practicas preprofesionales la teoria
aprendida en las aulas de clase se pone en accidn,
ademas es un factor fundamental para que los
alumnos se familiaricen con el contexto educativo y
laboral; Guarniza (2018) determina la importancia de
las PPP, puesto que es una oportunidad de prepara-
cién en su futuro cargo profesional, donde los estu-
diantes son los responsables de su propio proceso de
formacion segutn el ritmo de aprendizaje de cada uno;
mediante el acompaiar, ayudar y experimentar.

Ciertamente, para tener un buen desempefio

en las PPP es imprescindible recabar informacion
sobre el proceso de las mismas y la mejor manera de
hacerlo es mediante la observacion e interpretacion
del momento en el que ocurre la adquisicion de cono-
cimientos. De ahi que, surge la necesidad de obtener
evidencias fotograficas en las que se plasmen las acti-
vidades realizadas y el contacto de los practicantes con
los nifos/as, estas pueden ser utilizadas como apoyo
a otros estudiantes dentro del proceso de ensehan-
za-aprendizaje de los infantes de educacion inicial.

En suma, la modalidad virtual ofrece una manera
distinta de trabajar con los educandos, la misma que
exige de estrategias innovadoras que permitan la
participacion de los nifios/as a través de actividades
visuales, lingiiisticas, intrapersonales, interperso-
nales, entre otras que sean de beneficio para la cons-
truccién de su conocimiento.

Por dichas razones, la fotografia en el ambito
pedagogico logra que los estudiantes imaginen e inter-
preten varias situaciones sobre sus intereses, afectos
y valores que se presentan en distintos ambitos. Se
convierten en una forma de expresion artistica que
contribuye al proceso de ensefianza-aprendizaje. “Las
fotos ilustran cosas: el cerebro humano percibe el
lenguaje y las imagenes de diferentes maneras” (Holz-
brecher, 2015, p.381). Cuando se aplica el recurso
fotografico en el desarrollo educativo, este, facilita
los conocimientos de manera practica y divertida,
genera creatividad y expectativa en el observador, con
los nuevos aprendizajes individuales que lleven a la
reflexion critica.

Siendo que, “la imagen fotografica, mas alla del
hecho artistico, constituye un referente visual para
la documentacién de un contexto social determi-
nado; constituye un medio de comunicacién cuyo
contenido, es al mismo tiempo revelador de informa-
cién y detonador de emociones” (Reche, 2012, p. 118).

De modo que, las fotografias recopiladas desde las
practicas preprofesionales pueden ser utilizadas de
diversas maneras y en diferentes ambitos educativos.
Se refieren al pasado, con una gran relevancia en
el presente y motiva a una reflexion critica sobre el
futuro. El analisis de las imagenes contribuye a la
conservacion y visualizacion de las actividades desa-
rrolladas en la tarea de la formacién docente.

Ademais, se transmite y expresa sentimientos,
emociones, pensamientos y deseos de la experiencia
educativa que se conserva a través de la fotografia.
Se incentiva a los estudiantes a una reflexion critica
que propicie una mejora continua de las practicas en
diversos contextos.

El presente trabajo indica como los practicantes y
los nifios/as hacen uso de la fotografia con el fin de
ensefar y aprender a través de las imagenes en las que
estan plasmadas diversas experiencias, con el objetivo



de valorar las actividades académicas mediante este
recurso didactico que ademas, debe ser tomado en
cuenta para elaborar estrategias de ensefianza-apren-
dizaje, ya que los estudiantes se encuentran predis-
puestos a receptar informaciéon de manera visual.
(Rigo, 2014)

Como es sabido, a causa de la pandemia, a fin de
continuar con el proceso de formacion se debe utilizar
herramientas digitales que permitan la interaccion y
socializacion del docente y el estudiante; ademas, se
deben aplicar recursos que permitan la comunicacién
entre los actores, en este caso la fotografia. Gonzales
(2012) afirma que “se ha convertido en un elemento
fundamental para entender el proceso de construc-
cion de las identidades virtuales en las redes sociales”
(p-82). Pues, permite que los estudiantes se relacionen
entre si y empiecen a opinar sobre lo que ven, sienten
y cada aspecto que pudiere contener una imagen.

:Qué historia crees que cuenta?

Cada fotografia expresa la diversidad de las formas
de ensefianza de las clases virtuales, reflejadas en las
diferentes metodologias: el trabajo colaborativo, los
recursos didacticos, la iniciativa para desarrollar las
experiencias de aprendizaje, el desarrollo de la crea-
tividad, las actividades ludicas; todo esto fortalece la
asimilacién, construccion y consolidacion de cono-
cimientos, permitiendo que los nifios/as se expresan
de manera libre y sean participes activos de su propia
formacion educativa.

Imagen 5. Estrategia didactica para el
proceso de ensefianza-aprendizaje

Margarita Ponton > Escudo Nacional del Ecuador Jugar como w Compartir w

Fuente: Proyecto de vinculacion
RIAMOS - UNAE.

Como se muestra en la imagen 5, mediante la utili-
zacion de la herramienta digital puzzle (armar rompe-
cabezas), las practicantes educan con una actividad
lddica a los estudiantes sobre el civismo, con el
objetivo de reconocer los simbolos patrios, represen-
tados en el escudo nacional, su significado y valores.

La visualizacion de la fotografia en el proceso de
ensefianza-aprendizaje constituye un aporte signifi-

cativo, puesto que los infantes mediante las mismas
desarrollan su potencial expresivo y creativo. La reco-
leccion de imagenes de las practicas preprofesionales
de educacion inicial establece un medio de repre-
sentacion y comunicacion fundamental teniendo en
cuenta que la fotografia cambia de interpretacion
de acuerdo al contexto. Basado en las necesidades
e intereses de los nifios/as para poder transmitir e
interpretar conocimientos.

De esta manera, se consolida la informaciéon de
manera relevante que propicie un continuo cambio
de mejora y productividad en las futuras practicas
educativas. En la actualidad, la imagen ha cobrado
un valor e importancia significativa para facilitar la
adquisicion y trasmision de conocimientos. Se puede
despertar la curiosidad e ilustrar conceptos dificiles
que sirven como puente en el desarrollo del lenguaje
de los nifios/as.

Por otro lado, la unién de texto e imagen se comple-
mentan para mejorar la comprension lectora y por
ende la idea que se desea transmitir. “La relacion entre
fotos y textos también demuestra como el soporte
visual se puede combinar con el medio literario
con el fin de respaldar, ampliar, ilustrar, enfatizar
o contrastar la ironia de un mensaje en particular”
(Holzbrecher, 2015, p.385). En este sentido, el papel
del docente como guia del aprendizaje anima a los
estudiantes a nombrar diversas ilustraciones y asi
aumentar su vocabulario, pues, la fotografia transmite
mensajes visuales, sujetos a analisis e interpretacion.

Conclusiones

La presente investigacion se enmarcd en la virtua-
lidad, siendo una de las alternativas de evidencia el
recurso de la fotografia tanto en las practicas prepro-
fesionales y en el PIENSA que teoriza la praxis. La
visualizacion efectiva de la imagen retroalimentd
adecuadamente el proceso desarrollado en cada uno
de los ciclos, para percibir los cambios desarrollados
en el sistema educativo y sus repercusiones en la
nueva realidad. Actuando como un medio reflexivo
que permitié converger las experiencias en aportes
significativos en la mejora escolar. Se recordaron los
acontecimientos, que con una mirada critica, fueron
analizados de manera adecuada; sumando las palabras
con lo visual frente a las necesidades encontradas, de
tal manera que, se enlazan las actividades empleadas
con la modalidad de estudio y asi se transmiten cono-
cimientos de modo amplio y diverso, con el tnico
propdsito de generar nuevas expectativas en el campo
educacional y compartir con otras culturas lo que
sucede dentro del contexto. Ademds, se considerd
a la fotografia una didactica que efectiviz6 la ense-
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nanza-aprendizaje y se constituye en un trabajo que
potencia la reflexion de la PPP.

La UNAE en su modelo pedagdgico prioriza la
importancia de las practicas preprofesionales, como
actividades de aprendizaje orientadas a la aplicacion
del conocimiento y al desarrollo de competencias
especificas, que los estudiantes deben adquirir para
un desempefio adecuado en su futura profesion.
Sumado a este marco laboral, evidenciamos esta
PPP en el semestre SI-2020 en la modalidad virtual
y a distancia, a través de la fotografia espontanea de
las actividades sincronas que se mantienen con los
ninos/as y sus familias, con la finalidad de capturar
la esencia del proceso educativo y retroalimentar las
acciones a mejorarse para la transmision efectiva de
la experiencia. En sintesis, llevar la teoria a la practica
se convirtido en uno de los desafios mds relevantes,
que los alumnos asumieron como futuros docentes en
ejercicio a la hora de aplicar lo aprendido.

Las PPP han permitido indagar y utilizar nuevas
plataformas virtuales para el proceso de ensefianza
aprendizaje de los estudiantes, en las cuales se refleja
el trabajo colaborativo entre los actores educativos,
segun las experiencias se considera que es necesario
revisar las evidencias fotograficas de las practicantes,
puesto que, lo tomaran como un recurso didactico
y asi también las familias tendran un contacto mas
cercano sobre como se desarrollan las actividades
pedagégicas con sus hijos/as, a la vez es positivo
para otros practicantes, docentes y padres de familia,
pues pueden ver los resultados que se generan en
las practicas teniendo presente la experiencia de
aprendizaje.

El uso de la didéctica fotografica en la modalidad
virtual y a distancia ha demandado la interpretacion
de la realidad y las relaciones que mantienen
los sujetos capturados en sus interacciones.
Considerando que, en el siglo XXI, la ensefianza
y el aprendizaje del lenguaje visual, no es solo una
demanda, sino una profunda exigencia social. Por lo
tanto, es indispensable la reflexién conjunta sobre la
practica, y la retroalimentacion a la que esta conlleva.
De este modo, observamos la incorporaciéon de
nuevos conocimientos para perfeccionar el “hacer”
docente de nuestros estudiantes practicantes, asi
como también la sistematizacion de las experiencias
que van generando para su desarrollo profesional.
Por ello, resulta imperioso que, la universidad en la
busqueda de nuevas propuestas formativas, mejore
su actuacion académica al asumir su protagonismo
en la promocién de profesionales actualizados, bien
preparados y comprometidos con la transformacion
de la sociedad contemporanea.

El andlisis de las fotografias contribuyé a la
conservacion y visualizaciéon de las actividades

desarrolladas en la tarea de la formacion pedagogica.
Las imagenes utilizadas por los estudiantes
practicantes, como evidencia, plasman las labores
realizadas y el contacto del docente y el aprendiz;
mediante la fotograffa se transmite la conexion,
alegria y entusiasmo entre los actores educativos.
Este recurso facilita adquirir el conocimiento de
forma practica y divertida, estimulando la creatividad
de los alumnos durante la participacion de las
tareas pedagodgicas, quienes asumen su libertad sin
restricciones y el temor a equivocarse. El propiciar
un aprendizaje a través de experiencias formativas
brindadas dentro del aula de clase permitié crear
expectativas de cambios innovadores en posteriores
practicas educativas.

Las fotografias capturadas de las experiencias
de aprendizaje con los niflos/as permitieron que
los tutores profesionales y estudiantes practicantes
tomen decisiones para mejorar su proceder diddctico,
debido al gran potencial pedagdgico observado en
cada imagen. De ahi, la importancia de partir de las
necesidades e intereses de los nifos/as y sus familias,
para lograr experiencias significativas de una manera
ladica y espontanea. Que, al mismo tiempo, permitan
estimular sus habilidades, destrezas y aptitudes. Con
la finalidad de promover procesos de autonomia,
toma de decisiones y resolucion de problemas, que les
ayudaran en todo su proceso formativo y en su vida
diaria.
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