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PRESENTACION

LA EDUCACIQN AMBIENTAL:
BUENAS PRACTICAS EDUCATIVAS PARA EL CUIDADO DE LA TIERRA

Para nadie es desconocido que la humanidad atraviesa una de las peores crisis de su
historia, la crisis ambiental. Las condiciones de la vida en el mundo se ven amenazadas

i por un modelo de desarrollo contaminador e insostenible, que esta poniendo en riesgo
Mfg incluso, la capacidad humana de subsistir en el futuro. En esta situacion de emergencia
— es indispensable la generacion de nuevas formas de comprender la relacién de los seres

humanos con la naturaleza, reconsiderar su valoracion social y propiciar nuevas actitudes
W"’ para su cuidado. En nuestro pais este tema tiene una importancia fundamental a partir
D// de la Constitucion de Montecristi donde se incorporan los “Derechos de la Naturaleza” al

considerar a la naturaleza o Pachamama, como el lugar donde se reproduce y realiza la vida.

Esta claro que este proceso de concienciacion, requiere de un decidido apoyo de la

actividad escolar, estimulando y fortalecimiento aquello que se ha denominado como

educacion ambiental. En uno de los eventos mas importantes sobre educaciéon ambiental,
'u::'-" : § el Congreso Internacional de Educacion y Formacién sobre Medio Ambiente (Moscu, 1987),
H-.T la educacién ambiental fue definida como un proceso permanente en el cual los individuos
y las comunidades adquieren conciencia de su medio y aprenden los conocimientos, los
) valores, las destrezas, la experiencia y, también, la determinacién que les capacite para
/ actuar, individual y colectivamente, en la resolucion de problemas ambientales presentes y
futuros.

En esta ediciéon nimero 6, la revista MAMAKUNA invitamos a docentes e investigadores a

reflexionar sobre la incorporacion de la tematica ambiental en los procesos de ensefianza

y aprendizaje de la educacion en todos sus niveles, y a exponer sus investigaciones sobre
'F;:-‘- , aquellas buenas practicas de educacién ambiental que ocurren en diferentes experiencias
ooy '-' \ .l‘ educativas de Ecuador y del mundo.

El resultado obtenido ha sido muy interesante y alentador, sobre todo por las importantes
experiencias educativas mostradas, por el tratamiento didactico de la educaciéon ambiental
con impactos no solo en la comprensién del ambiente sino en las propias metodologias
de ensefianza-aprendizaje, y fundamentalmente, por la profundidad y el enriquecimiento
del enfoque ambiental en la educacion, entendido como componente indispensable en una
educacion emancipadora para el Buen Vivir.

La preocupacién por la relacién que se imprime entre el ser humano y la naturaleza es
central en nuevas concepciones educativas destinadas no solo a mejorar los procesos de
desarrollo —comuUnmente entrampados en las l6gicas economicistas-, sino a expandir una
concepcion cualitativamente superior de respeto y cuidado de la vida, que transforme, -eso
esperamos-, no solo los habitos cotidianos de los estudiantes y futuros ciudadanos, sino
el enfoque y las dinamicas que el estado imprime en la aplicacién de sus politicas publicas
hacia la naturaleza.
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Madelin Rodriguez Rensoli y Wilfredo Garcia Felipe

Resumen

Contribuir al desarrollo de la educacién ambiental
en los estudiantes desde los procesos que se
implementan en los diferentes niveles de educacion,
implica el reconocimiento de los conceptos que se
asumen al abordar este proceso de transcendencia
social. EI comportamiento, el asumir modos de
actuacion ante la naturaleza y la sociedad acorde
a los principios del desarrollo sostenible, implica
intervenir para la produccion de un saber mas
integrado, en el que el estudiante aprenda a
emprender proyecto personales, sobre la base de
una actitud acorde a las normas sociales en torno
a los problemas ambientales, lo que conlleva a una
evaluacién verdaderamente integral, enjel.que se

pueda ir valorando los avances de esta ec__iuéacién, ;
como parte del desarrollo de la personalidad idel.
educando. De ahi, la propuesta de una alternativa |
metodoldgica para abordar la educacién ambiental

desde el curriculo escolar. o

Palabras claves: educacién . ambiental,
transversalidad, contexto escolar.

Al:gstract

To contribute to the development of environmental education
in students from/ the processes that*are implemented at
different levels of education, implies the recognition of the
concepts that are assumed in addressing ‘this: process of
social transcendence. The behavior, assuming modes of
action before nature and ‘society according to the. principles
. of sustainable development. It involves intervening to produce
a more' integrated knowledge;-in which the student learns
to-undertake personal-projects, based onan attitude in line
with” social. norms around ‘environmental problems, which
implies a truly.comprehensive assessment, in The one that
‘can be appraised the-advances of this education, as part of
the development of the personality of the student. Hence,
the proposal/of'a methodological alternative to approach
environmental education from the school curriculum.

Key 'words: environmental education, transversality, school
context.

N
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INTRODUCCION

Aunque existen premisas que condicionan el
desarrollo de la educacién ambiental, todavia
persisten insuficiencias en el trabajo metodoldgico
dirigidas a su implementacién en las instituciones
escolares. Los problemas del medio ambiente
siguen siendo una preocupacién constante e
histérica en el contexto social en que se desarrolla
la humanidad, el cual es el resultado de un largo
proceso de transformacion bioldgica y cultural, lo
gue trae consigo la apariciéon de nuevas cualidades
en la especie humana.

Desde la antigledad comienzan a visualizarse las
consecuencias de la relacion sociedad-naturaleza,
la degradacién de los suelos, la contaminacion de
las aguas terrestres y maritimas, deforestacion,
pérdida de la biodiversidad, entre otros. Problemas
que ocupan un lugar importante dentro del sistema
de preocupaciones socio-politicas, econdémicas y
educativas de los pueblos. Por ello, la poblacién en
general, desde el rol que asume en la sociedad, esta
enfrascada en la blusqueda de soluciones inmediatas
con un enfoque local y global.

Si bien son necesarios los aportes que en el campo
tedrico se han obtenido, persiste una distancia entre
estos y la practica educativa, lo que deviene en un
problema actual, el cémo materializar la educacién
ambiental. Lo perentorio en la busqueda de
soluciones a estos problemas desde la educacion,
obliga a delimitar el nivel educativo en el que se
va a incursionar, dadas determinadas condiciones,
como son: las peculiaridades psicolégicas de los
estudiantes, el curriculo de estudio, las actividades
extracurriculares tipicas del nivel, entre otras.

Segun McPherson M. (1997)

los problemas y sus causas deben ser estudiados
y analizados desde lo local a lo global con
una progresion de continuidad, a partir de los
problemas mas cercanos a la vida del centro,
ubicando a los alumnos frente a las realidades
ambientales locales y a partir de ellos se puede
ir adentrando en otras mas generales ya sean
regionales o globales (p.27).

El razonamiento especulativo y posteriormente
la verificacion empirica desde los programas de

Educacién Continua de la Universidad Nacional de
Educacion (UNAE) que se han implementado con
docentes de los diferentes niveles educativos en
las provincias de la Regiéon Amazénica del Ecuador,
asi como en Canar y Azuay, permitieron obtener un
grupo de regularidades que se ponen de manifiesto
al menos en las escuelas donde laboran los docentes
participantes:

En el Proyecto Educativo Institucional se

incluyen acciones dirigidas a desarrollar la
educacion ambiental, pero no sobre la base de
un diagnéstico integral del entorno escolar.

Premisas estas que determinaron la busqueda
de una alternativa que favorezca los procesos de
transversalidad desde el curriculo escolar.

DESARROLLO

Con el advenimiento de un nuevo milenio existe
una alternativa: desarrollo sostenible o desaparicion
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Enel Prouecto Edwzatlvo
~—_Institucional se incluyen
acciones dirigidas a desarrollar

|a Educacion Ambiental, pero no
sobre [a base de un dlagnostlco
integral del entgrno escolar.

de la especie humana; urge buscar, a nivel local y
global, una solucién efectiva que rompa de raiz
con los problemas del medio ambiente que se han
heredado desde tiempos remotos, desde la premisa
de que la naturaleza constituye la base necesaria
de la existencia y el desarrollo social, en todas sus
etapas.

La especie humana no se encuentra en el centro
de la grandiosa red planetaria de la vida, de la
biosfera, que es el conjunto de seres vivos, sus
interacciones y sus ambientes. (...) Lasredes de la
diversidad del planeta no tienen un centro Unico,
sino que constituyen un sistema policéntrico, y el
ser humano forma parte de él. De este modo, toda

Madelin Rodriguez Rensoli y Wilfredo Garcia Felipe

accién humana afecta a la biosfera y asi resulta
afectada por su propia accion. La cultura humana
cuenta con medios suficientemente poderosos
para trascender los procesos haturales, y destruir
la red de redes de la vida. Asi, nuestra especie
se autodestruiria en un holocausto inutil y tal
vez, de consecuencias universales en su sentido
mas amplio y absoluto, pues ni siquiera sabemos
si exista otra vida inteligente en el cosmos.
(Gonzélez, et al., 2007, en linea).

Por ello, se han hecho esfuerzos considerables para
el desarrollo de la educacion ambiental a escala
nacional, pero siguen siendo insuficientes. Estas
preocupaciones han de constituir una dimensién y
una funciéon permanente de la educacién en todas
sus modalidades y a todos los niveles, la cual deberia
considerarse como un elemento fundamental en la
politica de renovacion y de desarrollo de la educacién
de manera explicita.

El principio de que la educacién ambiental donde vive
el escolar es fundamental en la sensibilizacién de los
educandos para resolver los problemas ambientales
que enfrenta, constituye un elemento rector que
favorece su relacién con los problemas regionales
y globales. Es necesario entonces ambientalizar
el curriculo a partir de los problemas locales que
se detectan en el diagndstico del contexto escolar
que debe realizar la institucién escolar con la
participacion de toda la comunidad educativa.

Esto implicd aproximarse a la definicién del
concepto contexto escolar como: espacio fisico
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geografico cuyos limites estan determinados por
la propia institucion escolar y areas relativamente
cercanas con recursos naturales, humanos,
histéricos, sociales y econémicos de connotacion
histérico - cultural, cuyo impacto positivo o negativo
constituyen potencialidades que adquieren valor
pedagdgico como elementos de integracion al
proceso pedagdgico, desde el Proyecto Educativo
Institucional, para lograr el propésito de una
educacion para el desarrollo sostenible.

Se asume ademas, como resultado del proyecto
de investigacién: los ejes de igualdad intercul-
turalidad y ambiente: una necesidad de trans-
versalizaciéon en el proceso pedagogico de la
UNAE Lago Agrio (Rodriguez & Garcia, 2016), la
definicién de transversalidad de los ejes intercultu-
ralidad y ambiente, como: integracién sistematica
de una perspectiva que se erige como elemento
vertebrador del aprendizaje teniendo en cuenta el
modelo de ciudadano que demanda la sociedad,
al que se arriba sobre la base del conocimiento
previo del contexto social, cultural, politico y juridico
desde la relaciéon naturaleza — sociedad, la cual
genera grandes campos problematicos de la accién
social, en correspondencia con la concepcién del
proceso pedagdgico y de gestidon que se asumen,
el cual contribuye a la interpretacion, elaboracion, y
organizacién del curriculo y de relaciones valorativas,
conceptuales, afectivas, de sensibilidad social para
generar desarrollo sostenible de los pueblos.

Como resultado de los estudios realizados, los
autores proponen una alternativa metodoldgica para
transversalizar los ejes interculturalidad y ambiente,
que contribuya a lograr una educacién ambiental
para el desarrollo sostenible. De ahi, que se parte
de una aproximacion del concepto concepcion
tedrica metodoldgica para la transversalizacion de
los ejes interculturalidad y ambiente como: sucesion
sistémica de fases, procedimientos y técnicas para su
implementacion, dependientes entre si, sustentadas
en los rasgos esenciales que definen las categorias
contexto escolar, transversalizacion, intercultura-
lidad y ambiente, que contribuya a la determinacion
de sus potencialidades, para lograr una orientacién
de la educacion hacia el desarrollo sostenible. Se
considera que abarca dos componentes:

El primero se le ha llamado reflexivo-in-
tencional, por la necesidad de asumir
concepcionesteoricas-metodoldgicas para
su implementacién en la practica. Abarca
elementos relativos a las determinaciones
de los rasgos de las categorias asumidas
en la investigacion para la comprension del
proceso que se llevara a cabo, tales como:
ambiente, interculturalidad, transversalidad
y microambiente escolar.

El segundo, componente procedimental,
abarca la descripcion de las fases a
ejecutar para la transversalizacion, lo
que contribuye a la mejor comprension
de la tarea a desarrollar, abarca tres
fases fundamentales las cudles se hacen
explicitas durante el desarrollo del articulo.
En la figura 1, se hacen explicitos ambos
componentes.
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Fig 1. Concepcidn tedrica metodoldgica para la transversalizacion de los
ejes de igualdad interculturalidad y ambiente. (Rodriguez & Garcia, 2016)
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El componente reflexivo intencional, abarca
elementos relativos a las determinaciones de
los rasgos de las categorias asumidas para la
comprension del proceso que se llevara a cabo, tales
como: ambiente, interculturalidad, transversalidad y
contexto escolar. Se declaran como lineamientos
para la transversalizacion de los ejes de igualdad
interculturalidad y ambiente:

+ Establecer de manera cooperada los valores
que deben caracterizar una sociedad sostenible
desde una nueva ética en la concepcién de
educacion, teniendo en cuenta larelacién hombre
- medio, desde lo individual y en las relaciones
sociales como parte de los ecosistemas. Cémo
se manifiesta el caracter transformador que se
asume en la concepcion desde presupuestos
psicoldgicos.

«  Enfrentar la incertidumbre desde la relacién entre
el contexto socioecondmico e histérico en que se
produce la educacion, problematizando desde
-las leyes de la naturaleza - lo establecido en los
documentos internacionales - lo que ocurre en
el contexto como escenario de aprendizaje. El
problema que emerge de esta relacién determina
el curriculo con enfoque inter y trans disciplinar,
lo que favorece una nueva interpretacion de la
relacién naturaleza-sociedad.

+  Comprension sistémica y compleja de los
espacios escolares en interaccién, como parte
de la dindmica de los ecosistemas y el hombre
como una especie mas en la biosfera.

Urge buscar, a nivel local y global,
una solucion efectiva que rompa de
raiz con los problemas del medio
ambiente que se han heredado
desde tiempos remotos, desde
la premisa de que la naturaleza
constituye la base necesaria
de la existencia y el desarrollo
social, en todas sus etapas.

Nuevo modelo de comprension e interpretacion
de la vida en el planeta y por ende cambios de
actuacion en larelacion de los recursos naturales,
sociales, culturales en el espacio y el tiempo y su
interdependencia econémica y politica.

Cambio de actitudes hacia el medio encaminado
a la solucion de problemas, la adquisicién de
conocimientos y el despliegue de practicas
en la comunidad, sustentado en la relacién
pensamiento-conciencia.

Implementar la investigacién accion participativa,
promoviendo un pensamiento critico reflexivo
desde el contexto como escenario de
aprendizaje, lo que implica nuevos roles de los
agentes educativos (estudiantes, docentes,
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la comunidad educativa.

directivos, familia, comunidad). En este sentido
el estudiante se convierte en protagonista del
proceso, creando, innovando, cuestionando,
criticando, proponiendo alternativas para la
solucion a los problemas. El docente acomparia
orienta, estimula, ayuda y abre nuevos
horizontes en la interpretacion y busqueda de
conocimientos.

« Definicion de la concepcién epistemolégica de
partida, es decir, la manera de cdmo proceder
en la construccion del conocimiento, su relacion
con el contexto social déonde se produce y su
historicidad.

+ Implementar modelos innovadores de ensefianza
y aprendizaje.

El componente procedimental abarca la descripcion
de las fases a ejecutar para la transversalizacion, lo
que contribuye a la mejor comprension de la tarea
a desarrollar, abarca tres fases fundamentales los
cuéles se hacen explicitas a continuacién:

Fase 1. Reconocimiento y caracterizacion del
contexto escolar. Esta se sustenta en la identificacion
de las potencialidades del contexto de la institucion
escolar, implicando a toda la comunidad educativa,
incluyendo familia, promotores culturales de la

comunidad, y organizaciones
comunitarias entre otras.

estudiantiles vy

Fase 2. Planeacién del trabajo metodoldgico para
la transversalizacién a partir de las potencialidades
determinadas.

La significacién de esta etapa radica en identificar
las situaciones que se deben asumir sobre la
base del diagnostico desarrollado, que favorezca
la implementacion de estrategias de ensefianza
y aprendizaje en la que el estudiante tenga el
rol principal en la busqueda del conocimiento:
aprendizaje basado en problemas; invertido
de aprendizaje; andlisis de casos; 4C/ID Four
Components Instructional Design; por proyecto;
practicas situadas o en situ en escenarios reales;
en el servicio service learning; mediados por las
NTIC (Nuevas Tecnologia de la Informacién y la
Comunicacién); por investigaciéon; basada en
simulaciones; el contrato de aprendizaje.

Segun Pérez Gomez (2012), para comprender donde
encontrar el conocimiento deseado y necesario,
es tan relevante como conocer el qué aprender. La
educacion en la era digital prioriza el aprendizaje
en los contextos globales y virtuales actuales, no
solo reproduce, sino que permite y estimula la
experimentacion, el juego, el ensayo, las propuestas
alternativas no conocidas, para facilitar un
crecimiento sin restricciones. Donde la imaginacion
juega un rol protagénico para producir aprendizaje
creativo.

Por ello se debe lograr un verdadero equilibrio entre
los diferentes recursos didacticos. En consecuencia,
se implementa una concepcion diferente para el
desarrollo de lamisma. Propiciar estaimplementacion
desde el trabajo colaborativo, identificando los roles
en el grupo que lleven al estudiante a valorar el
impacto que tiene la actividad humana, la sociedad
en su todo integrado, en las interrelaciones que se
dan entre los diferentes factores biéticos y abidticos
que conforman la naturaleza en el tiempo y en el
espacio, y teniendo en cuenta la riqueza de culturas
indigenas que habitan en cada uno de ellos.

En esta fase se deberan tener en cuenta los
siguientes aspectos:

+ Declarar el elemento del conocimiento al
que pertenecen los conceptos que se estan
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desarrollando, y su valor para comprender
determinados hechos, fendmenos y procesos
de la realidad. Relacionar los elementos del =%
conocimiento y las experiencias revelando la “
significacion social.

+ Una vez seleccionados los elementos del
conocimiento pueden listarse de manera
estructurada y jerarquica, segun las relaciones
presentes. En este proceso se deben separar
los aspectos principales de los secundarios y
aprovechar todas las ideas que planteen los
estudiantes.

+ Se orienta al estudiante a expresar los
nexos existentes entre los elementos del
conocimiento, mediante esquemas légicos,
mapas conceptuales, u otro procedimiento,
de manera que queden organizadas las ideas.
Esto puede hacerse en elaboracién conjunta
desde la construccion de un texto escrito,
donde se sinteticen coherentemente los nexos
encontrados en las acciones anteriores, de |
forma que constituyan una unidad interdiscipli-f (! .r i
naria en torno a la explicacion del aspecto de Id :
realidad al que tributan.

|
+ Socializacion colectiva, del nuevo conocimien ﬂ
construido para su calificacion y reconstrucci
mediante la reflexion.

Fase 3. Evaluacién. Para la identificacién de las
dimensiones a evaluar fue necesario seguir el
siguiente procedimiento, el cual se representa en i
la fig. 2. ‘ ‘
|
i

||1I||,:|'n.udn- sislamitec de una perspecliva que e
erige come clemenio veriebhrslor del aprend ioage
eemigmhy ¢m coendn ol mosdelo de cridadano qi | i ¥
demnanda la sociedsd, al que s¢ armba sobre la base 6 T b N S . ’
el conocimieme previo del comtexio social, culanal,
paliticn v juridico desde ba elacifn mstumlemn - | ikghea
scividanl, Ba sual genern pramdos garapees = o i b
problemiisons dgloactliT social, on — |
carrespondencin con b concepcitn del procesa . #* et
ki vy gestidn g se asanmon, La y,ulb =
contribuve 4 la interpretaciin. elabogpeffn, v
organingin del curricalo i de Eaciones
valbormievis, concepliunles, nf@@ivvas, de sensvbilidsd
socinl para penerar desarmol b sosienible de fos
puebilos.

Fig 2. Procedimiento seguido para la determinacion de dimensiones e
indicadores de evaluacion
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Las dimensiones e indicadores de evaluacion estan
referidas a la dimensiéon metodolégica y la dimensién
afectiva

DIMENSION METODOLOGICA

Los indicadores son:

Definicién de concepcidn tedrica, metodoldgica
y de marco legal que se asumira.

Disefio y ejecuciéon de programas y proyectos
de interaprendizaje en vinculo con comunidades
étnico-culturales diversas de la provincia, desde
la socializaciéon de fuentes de conocimientos,
nuevos valores y dialogos interculturales.

Incorporacién de conocimientos cientificos y
tecnolégicos de las diferentes culturas a los
procesos que se desarrollan en la UNAE - Lago
Agrio.

Implementacién de acciones académicas,
investigativas y de vinculacion de caracter
participativo, que permitan sistematizar, difundir
y transversalizar los conocimientos de pueblos y
nacionalidades, preservar las lenguas originarias
y su incorporacion en términos de aprendizajes.

Ejecutar proyectos integradores de saberes
en vinculo con comunidades étnico-culturales

diversas, en tanto fuente de conocimientos,
nuevos valores y didlogos interculturales.

Transversalizar el enfoque intercultural, y de
igualdad étnico-cultural en las mallas curriculares
de todos sus programas promoviendo una
ecologia de saberes.

Generar insumos metodoldgicos con informacion
actualizada para su transversalizacion curricular.

DIMENSION AFECTIVA

Los indicadores son:

Actitudinales (forma de trabajo y disposicién).

Promover el respeto de los derechos de la
naturaleza, el derecho a un ambiente sano y una
educacién y cultura ecoldgicas.

Estados emocionales positivos durante la
gestion de las actividades a desarrollar.

Promover programas de vinculacion con la
comunidad en torno a la conservacion del
ambiente e interculturalidad.

Trabajar colaborativamente para alcanzar un
mismo obijetivo.

Segtin Pérez Gomez (2012), para
comprender-dénde encontrar

el conocimiento deseado |
necesario, es tan relevante como
conocer el qué aprender.



Wanakuvwo

Los resultados que se presentan se han generado
desde la sistematizacién de resultados de actividades
aisladas que se han implementado en instituciones
escolares. Su analisis reflexivo como resultados de
la practica e indagaciones tedricas realizadas por los
autores han favorecido la elaboracién de la propuesta
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Resumen

Ante los problemas ambientales como la falta de aseo
y cuidado de espacios verdes, la educacion ambiental
surge como solucion. En este ambito se pretende
determinar la eficacia de actividades educativas Iudicas
en el comportamiento ambiental, las mismas que fueron
impartidas en dos paralelos del quinto afio de educacién
general basica, manteniendo métodos tradicionales en el
tercer paralelo.

Se realizd una comparacién mediante:
monitoreo de puntos de reciclaje, cuantificacion de
especies vegetales entregadas para su cuidado y
entrevistas a maestras. Los resultados fueron favorables,
concluyendo que la educacién ambiental Iudica influye

encuestas,

positivamente. Se recomienda su aplicacion como
estrategia innovadora de ensefianza-aprendizaje.

Palabras clave: educacion ambiental, Ludica, Método
tradicional.
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Abstract

Facing environmental problems such as uncleanliness
and neglect of green spaces, Environmental Education
arose as a solution. This field intends to determine the
effectiveness of educational recreational activities on
environmental behaviors, which were imparted to two 5th
grade classes, maintaining traditional methods in the third
5th grade class.

A comparison was made using: surveys, monitoring of
recycling points, quantification of vegetable species given
over to care, and teacher interviews. The results were
favorable, concluding that recreational environmental
education has a positive influence. Its application is
recommended as an innovative teaching-learning strategy.

Key words: Environmental education, Ludic, Traditional
method.
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DESARROLLO

La investigacién se desarroll6 entre los meses de
septiembre de 2015 y enero de 2016 en la escuela
Dolores Sucre de la cuidad de Azogues- Provincia
del Cafar.

Se realizd una experimentacion en los tres paralelos
de quinto afo de EGB que consisti6 en aplicar
métodos Iudicos de EA (18 juegos ambientales) en
los paralelos A y C (ademas de las clases normales
dictadas por sus respectivas maestras), para luego
comparar el comportamiento ambiental de dichos
estudiantes con aquellos del paralelo restante, (B),
quienes recibieron Unicamente EA convencional
impartida por su profesora. El eje principal de
comparacién fue la EA convencional con la ludica
ambiental (LA). Se compararon dos métodos de
ensefanza- aprendizaje ambiental.

Se usé una metodologia dirigida a medir las
actitudes ambientales de los nifios y nifias por ser el
objetivo final que persigue el establecimiento de una
conciencia ambiental profunda.

ENCUESTAS A ESTUDIANTES

Fueron planteadas preguntas relacionadas a las
acciones ambientales de cada alumno y se basaron
en la Evaluacion Psicométrica de un Instrumento de
Medicién de Actitudes Pro Ambientales en Escolares
Venezolanos (Campos, Pasquali y Peinado, 2008)
fundamentadas a su vez en Children’s Attitudes
Toward the Environment Scale (CATES) (Musser y
Malkus, 1994).

Las encuestas fueron levantadas a 96 nifos y
nifas de quienes: 32 corresponden al paralelo
A, 31 al paralelo C (recibieron LA) y 33 al paralelo
B (no recibieron LA). Se obtuvieron los siguientes
resultados expresados en porcentajes (marcadas
con verde las respuestas correctas):

En la Tabla 1 se aprecia que de las 18 preguntas
que se realizaron: los estudiantes del paralelo A
aciertan en un 100% a 6, los alumnos del Ba 1y
los del paralelo C a 4. Los porcentajes mas bajos de

aciertos para los paralelos A, B y C corresponden a
68,75%, 36,36% y 61,29% respectivamente.

La interrogante 1, que se refiere al respeto por el
medio ambiente y los seres vivos dejando de lado la
acumulacion de dinero, es la que evidencio el acierto
general de los estudiantes de los tres grupos, siendo
esto muy positivo ya que:

Al adoptar la actitud de respeto a la naturaleza
hacemos un compromiso de vivir de acuerdo con
ciertos principios normativos. Estos principios
constituyen reglas de conducta y criterios para
orientar nuestro caracter, los cuales han de
gobernar nuestra relacién con los seres vivos.
(Taylor, 2005, p.6).

El grupo de alumnos que no particip6 en los juegos
ambientales (paralelo B) en dos interrogantes supero
el porcentaje de respuestas afirmativas a las del
paralelo A: la pregunta 9 referida a los desechos
organicos y la 15 que trata sobre el ahorro del
agua al tomar duchas. De igual manera el mismo
paralelo de estudiantes (B) presentd porcentajes
altos de respuestas correctas en las interrogantes
11 y 16 (aunque no estuvieron por encima de los
demas paralelos), sobre los colores de las fundas
para separar los desechos (90,91%) y sobre el
ahorro de agua al cepillarse los dientes (93,94%)
respectivamente. Se pudo notar asi, que hubo una
estrecha relacion entre las tematicas, en el primer
caso quizas tuvo influencia el monitoreo de los
puntos de reciclaje efectuado en los tres grupos, en
tanto que para el segundo caso las actitudes que
se relacionan con el ahorro del agua posiblemente
estuvieron bien cimentadas en los alumnos.

Es importante reconocer que los datos obtenidos
podrian indicar que como manifiestan Montanés et
al. (2000):

Cualquier capacidad del nifio se desarrolla mas
eficazmente en el juego que fuera de él. No hay
diferencia entre jugar y aprender [...]. El juego
tiene, entre otras, una clara funcion educativa,
en cuanto que ayuda al nifo a desarrollar sus
capacidades motoras, mentales, sociales,
afectivas y emocionales. (p.7)
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Tabla 1: Resultados encuesta estudiantes.

Interrogante PARALELOS (porcentaje de respuestas)

A B C

1. Con una persona que respeta el medio | Con una persona que considera importante | 100,00 | 0,00 100,00 | 0,00 100,00 | 0,00
ambiente y que cree que debemos vivir en | tener mucho dinero rompiendo la armonia del
armonfa con otros seres vivos. ecosistema.

2. Con una persona que piensa que el gobierno | Con una persona que piensa que todos somos | 0,00 100,00 | 30,30 {69,770 |323 96,77
y sus acciones son los responsables de la | reponsables de la proteccion del habitat que es el
proteccion del habitat que es el hogar de todos. | hogar de todos.

3. Con una persona gue sabe que la madera | Con una persona que sabe que los arbales sujetan | 0,00 100,00 | 36,36 | 63,64 | 6,45 93,55
es importante y por eso se deben sembrar los | el suelo con sus rafces y por tanto hay que
arboles para talarlos. sembrarlos y no talarlos.

4. Con una persona que usa aerosoles y spraysy | Conunapersonaque nolibera CFCy debe usar gafas | 6,25 93,75 | 42,42 | 57,58 | 0,00 100,00
debe usar gafas y gorro para protegerse de los | y gorro para protegerse de los rayos ultravioletas
rayos ultravioletas del sol que ingresan por la | del sol que ingresan por la destruccian de la capa
destruccion de la capa de ozono. de ozano.

5. Con una persona que deja encendidas las | Con una persona que apaga las luces de su casa | 0,00 100,00 | 12,12 {8788 |3,23 96,77
luces de su casa cuando sale para que no entren | cuando sale.

los ladrones.

6. Con una persona que aprovecha (a luz del da | Con una persona que enciende las luces cuando | 96,88 313 69,70 |30,30 |96,77 |3.23
para hacer los deberes. hace los deberes para no perder [a vista.

7. Con una persona que se siente entusiasmada | Con una persona que se siente entusiasmada al | 90,63 9,38 63,64 | 36,36 | 100,00 | 0,00
al saber que existen energias renovables | saber que existen energias renovables porgue

porque son limpias. extraemos mas recursos.

8. Con una persona que coloca las pilas usadas | Con una persana que coloca las pilas usadas en la | 96,88 3,13 84,85 | 15,15 | 100,00 | 0,00
en una botella de plastico. basura.

9. Con una persona que separa los restos de | Con una persona que separa los restos de comiday | 68,75 31,25 17879 | 21,21 96,77 |3,23
comida porque sirven como abono. los coloca en la funda negra.

10. Con una persana que recicla el vidrio, papel | Con una persona que recicla el vidrio, papel, carton | 84,38 15,63 | 63,64 |3636 | 9355 |645
y carton. y las fundas de las golosinas.

11. Con una persona que usa para separar sus | Con una persona que usa para separar sus residuos | 100,00 | 0,00 90,91 | 9,09 96,77 | 3,23
residuos fundas: verde, negra y azul. fundas: negra, amarilla y roja.

12. Con una persona que no usa fertilizantes | Con una persona que usa fertilizantes quimicos en | 90,63 9,38 72,13 | 27,27 | 96,77 |3.23
quimicos en sus plantas para ayudarlas a crecer. | sus plantas para ayudarlas a crecer.

13. Con una persona que usa responsablemente | Con una persona que usa con cuidado los recursos | 81,25 18,75 | 36,36 | 63,64 | 61,29 | 3871
los recursos naturales porque son limitados. naturales parque la naturaleza los repone.

14. Con una persona que sabe que los humanos | Con una persona que sabe que los animales feroces | 81,25 18,75 36,36 | 63,64 |80,65 |19,35
podemos extinguir a (as especies. pueden extinguir a las especies.

15. Con una persona que toma duchas largas | Conuna persona que toma duchas cortas porque el | 18,75 8125 |1818 |8182 |33 96,77
porque el agua es divertida y no se acaba. agua es limitada.

16. Con una persana que deja que el agua corra | Con una persona que usa un vaso de agua para | 3,13 96,88 | 6,06 93,94 | 323 96,717
mientras se cepilla los dientes para que su boca | cepillarse los dientes.
esté mas limpia.

17. Con una persona que sabe que si bota el | Conunapersona que bota el aceite porelfregadero | 87,50 12,50 | 57,58 | 42,42 |9032 |9,68
aceite por el fregadero asi haya mas agua la | porque aunque se contamine el agua hay mas agua
cantaminacion no se eliminara. que puede limpiarla.

18. Con una persona que quisiera que sus papas | Con una persona que pide a sus papas solo lo que | 0,00 100,00 | 24,24 | 7576 3,23 96,77
les compren todo lo que les gusta y estd de | necesita.
moda.

Fuente: Encuestas aplicadas a los estudiantes de quinto afio de EGB. Elaborado por: Autoras
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Seccion Wambra - Impacto de la educacion ambiental Iidica frente al método tradicional de ensefianza- aprendizaje en
el comportamiento ambiental de estudiantes de quinto afio de educacion general bdsica de la escuela Dolores Sucre

PUNTOS DE RECICLAJE

Para cada aula se establecid un punto
de reciclaje con tres contenedores: azul
(reciclables), verde (organico) y negro
(inorganico), ello considerando la Ordenanza
de Gestion Integral de Desechos Soélidos de
la Municipalidad de Azogues que determina
dicha separacién (Municipio de Azogues,
2008). Se desarrollé un seguimiento durante
5 dias, los estudiantes procedieron a la
clasificaciéon de desechos y se cuantificd
la colocacidn correcta e incorrecta de cada
contenedor.

Se puede observar en la Figura 1 que
todos los dias el porcentaje correcto
de separacion de los desechos superd
notablemente al incorrecto. Asi mismo es
notorio que el mismo subié paulatinamente
en el transcurso de la semana.

Para el caso de paralelo B, en la Figura
2 se evidencia que en los dias miércoles,
jueves y viernes el porcentaje correcto en
la separacién de desechos fue mayor que
el erroneo; y los valores se mantuvieron
uniformes a lo largo de la semana sin
variaciones considerables.

EnlaFigura 3 se aprecia que en el paralelo C,
a pesar de que el porcentaje de separacion
correcto no fue incrementandose con el
paso de los dias, mantuvo una diferencia
notable entre lo correcto y lo incorrecto pues
siempre superaron los primeros valores.

Al analizar la evolucion de separacion
por dias de la semana en porcentajes,
se observd que desde el primer dia los
estudiantes que recibieron juegos de EA
realizaron una clasificacion acertada, lo
que no ocurrid en el paralelo B quienes
apenas desde del tercer dia de monitoreo
mostraron mas resultados correctos que
incorrectos. En los tres casos, a partir del
dia medio de investigacién (miércoles)
los valores correctos de separacion de
residuos aumentaron considerablemente
lo que posiblemente se deba a que los
niflos y nifias con el transcurso de los dias

Figura 1: Evolucion de separacion correcta e incorrecta en porcentaje por dias de la
semana paralelo A.
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Fuente: Monitoreo semanal de puntos de reciclaje. Elaborado por: Autoras.

Figura 2: Evolucion de separacion correcta e incorrecta en porcentaje por dias de la
semana paralelo B.
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Fuente: Monitoreo semanal de puntos de reciclaje. Elaborado por: Autoras.

Figura 3: Evolucion de separacion correcta e incorrecta en porcentaje por dias de la
semana paralelo C.
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Fuente: Monitoreo semanal de puntos de reciclaje. Elaborado por: Autoras.
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fueron aprendiendo y enmendando sus errores, sin
embargo el porcentaje para el Ultimo dia mostrd
valores de 97% paralelo A, 76% By 91% C.

De los resultados obtenidos con el monitoreo de
separacion de residuos, se pudo comprender
que son las nuevas estrategias metodoldgicas de
aprendizaje, las que permiten abordar los problemas
ambientales de manera integral e integrada en el aula
al motivar y fomentar en los estudiantes el deseo de
aplicar técnicas limpias que dan paso a su vez al
desarrollo sustentable (Mariani, 2010).

CUANTIFICACION DE
ESPECIES VEGETALES

En coordinacién con el Departamento de Parques y
Jardines del Gobierno Autonomo Descentralizado del
Cantén Azogues, se gestiond la entrega de plantas
ornamentales a los estudiantes de quinto afio de
EGB de la escuela Dolores Sucre. Cada alumno de
los tres paralelos se responsabilizd por el cuidado
de una especie vegetal en sus hogares durante dos
meses; una vez transcurrido el tiempo se procedio
a cuantificar el nUmero de plantas que los alumnos
llevaron nuevamente a la institucion educativa.

En la Figura 4 se aprecia que en el paralelo A del
100% de plantas enviadas, se mantuvo el 68,75%;
en lo que respecta a la paralelo B fue devuelto el

Figura 4: Porcentaje de especies vegetales que se han mantenido luego de
haber estado bajo el cuidado de los estudiantes de quinto afio de EGB.
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Fuente: Cuantificacion de especies vegetales. Elaborado por: Autoras.
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39,39% del total entregado a este grupo; y, en el caso
del paralelo C del total enviado retorné el 72,73%.

Cabe recalcar que los porcentajes mas altos de
especies vegetales que sobrevivieron correspondio
a los nifios y niflas que se comprometieron con su
cuidado a través de actividades ludicas, mientras
que el porcentaje inferior fue el de los alumnos que
con metodologias tradicionales aprendieron EA.

Todo ello pudo deberse entonces a que cuando no
se trata de actividades encaminadas al logro de
contenidos conceptuales, sino dirigidas al desarrollo
de aptitudes y valores con relacién al cuidado
y respeto del entorno natural y social en el cual
se encuentran inmersos, el juego alcanza mayor
empoderamiento y muestra resultados favorables
(AMEI-WAECE, 2012).

ENCUESTAS A REPRESENTANTES

Se efectuaron encuestas para determinar el
comportamiento ambiental de los nifios y nifias
dentro de sus hogares. A demas de las preguntas,
se solicitd a cada encuestado cuantificar el total de
respuestas afirmativas para comparar dicho valor
con una escala de tres factores correlacionados con
el Instructivo para la Aplicacion de la Evaluacion
Estudiantil del Ministerio de Educacién del Ecuador
(MinEduc, 2016). Los datos se presentaron en
porcentajes.

Se recogié el criterio de: 16 representantes de
los estudiantes del paralelo A, 17 del paralelo C
(recibieron LA) y 13 representantes del paralelo B (no
participaron en los juegos ambientales):

Las respuestas de los representantes (Tabla 2)
indicaron porcentajes de Sl (marcados con verde)
considerablemente superiores en los grupos que
participaron en los juegos ambientales (A y C) frente
a quienes no lo hicieron (B), esto en las 12 preguntas
efectuadas.

Sin embargo en el paralelo B se pudo analizar el
caso de dos preguntas que presentaron porcentajes
notablemente altos de respuesta Sl en comparacion
con los valores de las demas interrogantes de este
mismo grupo: a) Pregunta 7 (92,31%) al parecer se
debid a la motivacién que mostraron los alumnos con
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Tabla 2: Resultados encuesta representantes.

ENCUESTA REPRESENTANTES
PARALELOS (porcentaje de respuestas)
Interrogante A B C
si NO si NO si NO
1. ¢EL (1a) nifo (a) le ha recomendado usar menos 10000 | 000 | 2308 | 7692 | 10000 | 000
sprays porque dafian la capa de ozono? ' ' ' ' ' '
2. ;Ha notado usted que el (1a) nifio (a) apaga las luces que no se van a utilizar? 87,50 | 12,50 | 68,23 | 30,77 | 100,00 | 0,00
3. iHa notado usted que el (la) nifo (a) se siente entusiasmado 9375 | 625 | 2308 | 76.92 | 10000 | 0.00
al saber que existen nuevas energias limpias? ’ ’ ’ ’ ’ ’
L. ;Ha visto usted que el (la) nifio (a) separa las pilas usadas de la basura comdn? | 93,75 | 6,25 | 23,08 | 76,92 | 94,12 5.88
5. ;EL (la) nifio (a) le ha recomendado, o lo ha visto separando 9375 | 625 | 5385 | 4615 | 8824 1176
la basura orgénica, inorgénica y reciclable? ' ' ' ' ' '
6. ; EL (1a) nifio(a) le ha informado sobre los colores de las
fundas de basura y que colocar en cada una de ellas? (el 157> el 6154 [EEEE 0.00
7. ;Ha notado usted que el (la) nifio (a) se ha interesado en 9375 | 625 | 9231 | 769 | 10000 | 000
cuidar adecuadamente la planta que le fue entregada? ' ' ’ ' ' '
8. ;El (la) nifio (a) le ha contado que varias especies de animales del Ecuador se 10000 | 000 | 6154 | 3846 | 10000 | 000
hallan en peligro de extincidn por las malas acciones humanas sabre ellos? ’ ’ ’ ’ ’ ’
9. ;Ha notado usted que las acciones del (la) nifio (a) han mejorado con 9375 | 625 | 6154 | 3846 | 10000 | 0.00
respecto al ahorro de agua, o le ha dado sugerencias sobre ello? ' ' ' ' ' '
10. ;EL (la) nifio (a) le ha informado sobre el dafo que 10000 | ooo | 6923 | 3077 | 10000 | 000
causan los contaminantes que se arrojan al agua? ’ ’ ' ’ ’ '
11. 4En los Gltimos meses ha notado usted que el (la) nifio (a) 9375 | 625 | 5385 | 4615 | 9412 5 88
evita acumular cosas que en realidad no le sirven? ’ ’ ’ ' ’ ’
12. ;En el Gltimo quimestre considera usted que el comportamiento
e interés que el (la) nifio (a) ha demostrado sobre el respeto 93,75 | 625 | 9231 | 7,69 | 100,00 | 0,00
y cuidado del medio ambiente ha mejorado?

Fuente: Encuestas aplicadas a los representantes. Elaborado por: Autoras

respecto al cuidado de la especie vegetal entregada;
b) Pese a que las diferencias de respuestas afirmativas
a lo largo de toda la encuesta entre los paralelos A-C
con el B fueron marcadas, en la pregunta 12, 92,31%
de los representantes del paralelo B respondieron
afirmativamente. Si consideramos que en dichas
preguntas (7 y 12) los porcentajes de respuesta son
iguales, es posible que los mismos representantes
hayan respondido positivamente en ambos casos al
evidenciar el afan de los nifios y nifias por desarrollar
actitudes a favor de la planta entregada.

Por su parte en la escala de evaluacién efectuada
por los representantes dentro de la encuesta a
ellos realizada (Tabla 3), demostré que todos los

estudiantes del paralelo C lograron mejorar su
comportamiento ambiental. En el caso del paralelo
A, la gran mayoria de alumnos también lo logré
(93,75%) y apenas una pequeha parte (6,25%)
estuvo en proceso de mejorar su comportamiento
ambiental. Sin embargo en el paralelo restante (B)
los porcentajes indicaron lo contrario: la mayor
parte de nifios y nihfas (76,92%) estuvieron en
proceso de mejorar su comportamiento, solo el
15,38% vya lo logré y aun algunos (7,69%) no lo
habian hecho. Se observd asi una gran diferencia,
en lo que respecta al comportamiento ambiental
dentro de sus hogares, entre los estudiantes que
recibieron LA (A y C) y quienes aprendieron EA con
métodos tradicionales (B).
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Tabla 3: Resultados escala de evaluacion- encuesta representantes.

Maria Gabriela Ormaza y Diana Priscila Arias

RESULTADO DE LA EVALUACION

El (la) nifio (a) naha lograda mejorar su

comportamlento ambiental para respetar
y proteger al medio ambiente.

De0at4Sl

El (la) nifio (a) estd en procesa de mejorar

su comportamiento ambiental para
respetar y proteger al medio ambiente.

De5a8Sl

@ 6,25 76,92 0

EL (la) nifio (a) ha logrado mejorar su

comportamlento ambiental, respetando
y protegiendo al medio ambiente.

De9a 128l

@ 9375 1538 100

Fuente: Encuestas aplicadas a los representantes. Elaborado por: Autoras.

ENTREVISTAS A MAESTRAS

Entrevistas desarrolladas a fin de conocer los
criterios de las docentes sobre la evolucion en el
comportamiento ambiental de los nifios y nifias en
el aula. Se elaboraron cuatro preguntas, sin embargo
las dos Ultimas presentaron variaciones para el
paralelo B.

Al analizar las entrevistas (Tabla 4) realizadas a las
maestras, las dos docentes de los alumnos que
participaron en los juegos ambientales coincidieron
en el impacto positivo que genera el juego en la
formacién de los alumnos, el mismo que se evidencio
en la evolucion del comportamiento ambiental antes
y después de la presente investigacion. Sefalaron,
ademas, que se notd el entusiasmo y motivacion
que mostraron con el material usado, aunque
consideraron que aun falta mucho por hacer a
pesar de que creen que los temas contemplados
en el pénsum fueron suficientemente amplios como
para mejorar el comportamiento ambiental de sus
alumnos.

Por su parte la maestra, que con métodos
tradicionales, impartié sus clases de EA, coincidio

M

con las docentes del paralelo Ay C al considerar que
el juego desarrolla la creatividad y participacion de
los estudiantes haciendo mas ameno su aprendizaje
y captando los contenidos de mejor manera; de la
misma forma manifestd que los temas del pénsum
son lo suficientemente amplios. En lo que hizo
referencia al comportamiento ambiental de sus
alumnos destacé la importancia que la especie
vegetal entregada alcanzd al fomentar valores de
respeto hacia la naturaleza y solidaridad dentro del
hogar; a pesar de que con dicho paralelo no se trabajé
ludicamente, el solo hecho de otorgarles una planta
pudo haber significado para ellos una novedad en
medio de la monotonia del aprendizaje puramente
tedrico. Al consultarle acerca de la mejora en el
comportamiento ambiental de los alumnos, luego
de que ella impartiera sus clases, llama la atencién
el enfoque que dio hacia nuestra participacion
(monitoreo del reciclaje, entrega de la especie vegetal
y obsequio de afiches realizados por los paralelos A
y C cuando socializaron lo aprendido) pues sostuvo
que ello influencio en la recoleccién de desechos en
el aula y en actitudes de aseo en general. Al parecer
la mejora del comportamiento ambiental de sus
estudiantes se debid entonces a nuestra intervencion
Unicamente como observadoras de las actividades
de comparacion realizadas en la investigacion ya
que la maestra evade su respuesta concreta sobre el
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Tabla 4: Respuesta entrevista maestras.

ENTREVISTA MAESTRAS

INTERROGANTES

RESPUESTAS

B

c

1. iCree usted que el juego
constituye una herramienta
ladecuada de ensefianza
laprendizaje para llegar a los
nifios y nifias? ;Por qué?

Claro, el juego es muy importante ya que
los estudiantes aprenden lddicamente.

Si, los niflos mediante el juego desarrollan
la creatividad y se hacen més participativos.
Se les hace mas ameno el aprendizaje

pues captan de mejor manera los
contenidos que se estan tratando.

Si, me parece realmente que el juego
constituye una herramienta indispensable.
Me he dado cuenta, a través de la realizacion
de su investigacion, que en verdad el juego
les un refuerzo muy importante para que

el estudiante mejore su comportamiento y
conocimiento en determinados temas.

2. iCree usted que los temas
ambientales contemplados en el
pénsum de estudios del quinto
aio son lo suficientemente
lamplios como para mejorar el
comportamiento ambiental

de los nifios y nifias?

El pénsum de estudios en temas
ambientales es realmente muy
amplio, pero de todas maneras los
hemos dosificado con su ayuda.

Ahora si son mas amplios porque en cada

momento de la clase de acuerdo al tema

que se trata se va insertando el cuidado
la proteccion del medio ambiente.

Si, son amplios. Y en la forma en que se han ido
desarrollando los temas me parece que los nifios
pueden poner en practica lo que han aprendido.

3. Podria por favor describir
el comportamiento ambiental
de sus estudiantes antes y
después de haber recibido
educacion ambiental Lidica.

Aunque nosotros también usamos
algdn material, los nifos se han
sentido mas entusiasmados y atentos
a su llegada porque el material que
ustedes han utilizado ha sido muy
fructifero para ellos. Se ha notado
una mejoria en su comportamiento
en favor del medio ambiente.

4, Ha notado usted que luego
de haber reforzado mediante
juegos la educacion ambiental
impartida por usted, ;El
comportamiento ambiental de
los nifios y nifias ha mejorado?

Si. En la escuela los dias lunes se realizan
charlas y los nifios han sabido responder

exactamente y han recibido felicitaciones
por parte de los departamentos.

Han mejorado en un nivel medio,
creo que falta mucho por hacer.

Si, sin embargo aln falta reforzar un poco mas.

3.B Podria por favor describir
el comportamiento ambiental
de sus estudiantes antes y
después de haber aprendido
sobre el medio ambiente.

4B jHa notado usted que luego
de haber impartido en sus clases
los temas ambientales incluidos
en las asignaturas de Estudios
Sociales y Ciencias Naturales, el
comportamiento ambiental de
sus estudiantes ha mejorado?

Alinsertarse el tema de la proteccion del medio
ambiente en los contenidos de aprendizaje se les
ha indicado a los estudiantes por ejemplo a nivel
de escuela el cuidado de las plantas y del agua. En
el aula el orden y aseo de la clase.

Gracias a que ustedes les dieron la planta, los
estudiantes cada dia describian como ésta se
desarrollaba algunos felices y otros apenados de
que la planta no se pudo desarrollar. Con la planta
ellos alcanzaron dos valores importantes: la
responsabilidad al hacerse cargo de una especie
viva y la solidaridad entre los miembros de la
familia que también colaboraron con el cuidado
de la planta.

Si mejord en un 70% porque ellos adquirieron
la costumbre de traer una funda o caja para
recolectar sus desechos, ordenaban la clase,
limpiaban los polvos, cambiaban el agua

de la lavacara y esto gracias a que ustedes
[legaron a dejar el collage. Fue beneficioso

el trabajo que ustedes asignaron a cada uno
de los estudiantes al entregarles la planta.

Fuente: Entrevistas aplicadas a las maestras de quinto afio de EGB. Elaborado por: Autoras.
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resultado de los métodos convencionales de EA en
el comportamiento de los nifios y nifnas.

Gracias a las respuestas de las docentes y como
afirma Chacén (2008) se podria decir que:

La diversion en las clases deberia ser un objetivo
docente. La actividad ludica es atractiva y
motivadora, capta la atencion de los alumnos
hacia la materia, [...]. Los juegos requieren
de la comunicacién y provocan y activan
los mecanismos de aprendizaje. La clase se
impregna de un ambiente ltdico y permite a cada
estudiante desarrollar sus propias estrategias de
aprendizaje. Con el juego, los docentes dejamos
de ser el centro de la clase, los “sabios” en una
palabra, para pasar a ser meros facilitadores-
conductores del proceso de ensefanza-
aprendizaje, ademas de potenciar con su uso el
trabajo en pequefios grupos o parejas (p.2).

ANALISIS ESTADISTICOS

Los datos obtenidos se sometieron a un analisis
estadistico mediante:

Analisis de Varianza (ANOVA) de un factor: Sirve para
comparar varios grupos en una variable cuantitativa.
Las hipotesis que plantea ANOVA son:

Tabla 5: Andlisis estadisticos de los datos.

Maria Gabriela Ormaza y Diana Priscila Arias

Hipotesis nula (HO): El promedio de respuestas de
los tres grupos es igual, con 95% de confiabilidad.

Hipotesis Alterna (H1): En al menos un grupo el
promedio de respuestas es distinto, con 95% de
confiabilidad.

Con el ANOVA se obtiene un valor p, si dicho nimero
es mayor a 0,05 se rechaza la HO, caso contrario se
la acepta (Bakieva, Gonzalez y Jornet, 2012).

Prueba de Tukey: Se desarrolla si la H1 es aceptada
y sirve para determinar qué grupo o qué grupos son
los que estan haciendo diferencias. Se realiza con
una significancia de 0,05 y da como resultado cuatro
valores: Diferencia Honestamente Significativa
(HDS) que sirve de base de comparacion para los
tres nUmeros restantes (marcados con verde) que
corresponden a las relaciones entre los paralelos
(A-B, A-C y B-C). Sin importar el signo, cuando los
valores de dichas relaciones sobrepasan a la HDS
indican que en esos grupos existe una diferencia
estadistica, en tanto que valores inferiores a la HDS
sefalan que las medias son iguales, es decir que no
hay diferencias estadisticas (Roldan, 2014).

En la Tabla 5 se pude observar que los valores de p
obtenidos del ANOVA de un factor fueron siempre
inferiores a 0,05, lo que nos llevd, en los tres casos,
a aceptar la H1 comprendiendo que “En al menos
un grupo el promedio de respuestas es distinto, con
95% de confiabilidad”.

ANALISIS ESTADISTICO
INSTRUMENTO METODOLOGICO ANOVA PRUEBA DE TUKEY
Valor de p HDS Relacion A-B Relacion A-C Relacion B-C

Encuesta a estudiantes (porcentajes 0.00 10.20 20.29 224 2253
de respuesta correcta)
Puntos de .r?uclaje (porcentaje 0.00 17.26 32.00 5.00 27.00
de separacitn correcta)
Encuesta a representantes

) 0,00 14,67 38,62 -4,29 -42,91
(porcentaje de respuesta SI)

Fuente: Resultados obtenidos. Elaborado por: Autoras.
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Por su parte, con la prueba de Tukey se pudo
evidenciar que en las relaciones de los paralelos
A-B y B-C los valores sobrepasaron a la HDS lo
que indicd que entre los estudiantes que recibieron
LA y quienes no lo hicieron existen diferencias
estadisticas; en tanto que entre los alumnos que
participaron de los juegos ambientales (paralelos
Ay C) las medias son iguales. Todo ello en los tres
instrumentos metodolégicos aplicados.

sociales, afectivas y emocion

RECOMENDACIONES Y CONCLUSIONES

Los estudios han comprobado que el aprendizaje
tiene un componente emocional. Los humanos
no podemos aprender cuando nuestra mente se
encuentra en estado de estrés, de panico o de
ansiedad. Necesitamos sentirnos a gusto y tranqui-
los para que nuestros cerebros estén receptivos a la
nueva informacion (Ramirez, 2016, p.94).

Es asi que se propone a los docentes de todos los
niveles de educacion, incluir el juego en sus estrate-
gias de ensefanza para despertar en sus alumnos el
deseo de mejorar su comportamiento a favor de la
naturaleza, este método sale de la rutina y permite
disfrutar del aprendizaje sin estrés, siendo solo
necesario poco esfuerzo, pero si la voluntad del

maestro en desarrollarlos. Es importante conside-
rar que, gracias a los resultados obtenidos, activida-
des tan sencillas como: entregar una planta, estable-
cer puntos de separacion de desechos o desarrollar
un collage, pueden generar grandes logros en las
actitudes de los estudiantes. Al poner en préctica el
juego, se recomienda que el maestro se apoye en
instrumentos que le permitan: por un lado obtener de
sus alumnos la parte tedrica derivada de cada activi-
dad ludica, es decir propiciar la participacion para
elaborar conclusiones, y por otra ir evaluando perio-
dicamente el comportamiento para verificar que los
resultados sean los esperados.

Por su parte la direccion de los centros educati-
vos podria promover talleres de capacitaciéon con
material informativo sobre estrategias de aprendi-
zaje con actividades ludicas, dirigidos a los docen-
tes para abrir espacios que permitan compartir ideas
y ampliar conocimientos practicos y teéricos sobre
medio ambiente.

Tomando en cuenta que parte del material utili-
zado para el desarrollo de los juegos fue obtenido
de plataformas interactivas digitales, las institucio-
nes educativas podrian considerar la innovacion
en el quehacer pedagdgico, tratando de insertar
la tecnologia como aliada en sus aulas de clases,
para hacer las mismas mas dinamicas e interesan-
tes. Para ello se propone disenhar softwares educa-
tivos, aplicarlos y evaluarlos como estrategia Iudica
virtual que favorezca la ensefianza de la EA en los
alumnos. Ademas se podria potencializar platafor-
mas gubernamentales y demas aplicaciones multi-
media que llamen la atencién generando empatia
por el ambiente.

Se propone también, complementar la legisla-
cion vigente con un documento relacionado a la EA
desarrollado netamente por el Ministerio de Educa-
cion del Ecuador que abarque y regule los roles de
cada miembro del sistema educativo en todos sus
niveles, asi como las formas aplicar y dar seguimiento
a una EA de concientizacion que se evidencie en un
mejoramiento actitudinal frente a la Pachamama.

Se evidencié que los métodos ludicos presentaron
grandes ventajas sobre la educacién tradicional; los
juegos son faciles de adaptar tanto a las edades
de los estudiantes como a los contenidos estable-
cidos en la planificacion curricular del Ministerio de
Educacién, se pueden desarrollar con recursos de
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facil acceso (materiales reciclables), dan la posibili-
dad de ser efectuados dentro y fuera del aula, y mas
importante aun incentivan a los alumnos a crear algo
nuevo por si mismos y a expresarse de manera libre
y espontanea lo que al final se traduce en un cambio
positivo de actitudes a favor del medio ambiente.

Verificando los resultados obtenidos en la investiga-
cion se concluyé que los alumnos del quinto afo
de EGB de la escuela Dolores Sucre de la ciudad de
Azogues desarrollaron una actitud critica, reflexiva y
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Seccidon Chaupi - Educacion ambiental en Chile, precariedad, trabajo y esperanza

Resumen

El presente articulo tiene como finalidad compartir
observaciones que se han logrado hacer durante
nuestro quehacer en educacion ambiental en un pais
latinoamericano como Chile, desde una organizacion
social y ambiental pequeiita que, asi como tantas
otras, cuenta con poco o nulo financiamiento, pero con
una enorme conviccion. Nos referiremos a las politicas
publicas mas importantes con las cuales cualquier
organizacién socio-ambiental chilena debe enfrentarse y
al espacio que el plan educativo le otorga a la educacion
ambiental. Esbozaremos una postura critica del quehacer
en educacion ambiental, concepto difuso, atravesado
por esléganes de supuesta base cientifica pero, servil,
a la economia de mercado. Finalmente discutiremos
alternativas posibles.

Palabras clave: educacion ambiental; Organizaciones
socio-ambientales; decolonialidad.

EL ESCENARIO GENERAL DE CHILE
Y LOS ACTORES INVOLUCRADOS

La situacion politica de la educacion ambiental en
Chile se resume en dos leyes; las Bases Generales
del Medio Ambiente (ley N° 19.300), que reconoce
la educacién ambiental como un instrumento de
gestion ambiental, siendo el Ministerio del Medio
Ambiente el encargado de aplicarla, desde un
caracter meramente consultivo, y que, ademas,
financia mediante proyectos concursables algunas
iniciativas de caracter ambiental, que incluyen
educacion. Y por otro lado, la Ley General de
Educacion (N° 20.370), que coloca escuetamente
la educacién ambiental como un objetivo a lograr
durante la educacion basica: “Conocer y valorar
el entorno natural y sus recursos como contexto
de desarrollo humano, y tener habitos de cuidado
del medio ambiente”. Queremos resaltar la nocién
utilitaria de lo que llaman entorno natural, que existe
en relacién al desarrollo humano, nocién que aparece
transversalmente en la forma de hacer educacién
ambiental en Chile.

Abstract

This article aims to share the observations that were
made during our work in environmental education in a
Latin American country such as Chile, from a small social
and environmental organization that, like many others,
has little or no financing, but a huge conviction. We will
refer to the most important public policies with which
any Chilean socio-environmental organization must face,
and to the space that the educational plan grants to
environmental education. We will outline a critical posture
of environmental education. A concept that appears very
diffuse, servile, crossed by slogans with scientific basis,
but servile to the market economy. On the other hand, We
will discuss possible alternatives.

Keywords: Environmental education, Socio-environmental
organizations; decoloniality.

Mas alla de definiciones legales, en la practica
misma, la educacion ambiental en Chile se traduce a
un conjunto de actividades realizadas en un ambiente
escolarizado, donde los conceptos son depositados
en el estudiante encerrado dentro del aula, en un par
de unidades programaticas comprimidas dentro del
curriculo de los cursos de ciencias naturales de la
educacion basica. Bajo este esquema, la educacion
ambiental queda contenida como un subitem de
las ciencias que los estudiantes han de incorporar
durante los afios de estudio, subsumida a una vision
materialista y positivista del mundo que dice que la
naturaleza puede ser comprendida desde el dominio
de las leyes de la fisica, la quimica y las teorias
materialistas de la biologia. Volveremos sobre esto
mas adelante.

Sobre esta labor del curriculo ‘oficial’ se suma
una oferta mas o menos limitada de talleres extra
programaticos, de huertas organicas, compostaje,
reciclaje, y si hay suerte, salidas de campo, que
logran entregar una vision mas integral de la
naturaleza, pero no es lo mas general. La mayoria
de las escuelas no cuentan con laboratorios ni con
espacios suficientes para realizar actividades extra-
curriculares, ni menos con dinero para salidas fuera
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de la institucién, principalmente las escuelas de
pocos recursos en las grandes urbes, que albergan a
la mayoria de nifios.

El Ministerio del Medio Ambiente introduce el
concepto de escuelas ambientales basado en un
Sistema Nacional de Certificacion Ambiental de
Establecimientos Educacionales (SNCAE), el cual en
la actualidad cuenta con 1249 escuelas certificadas.
Segun sus propias declaraciones, este sistema
apunta “a la necesidad de difundir experiencias
educativas ambientales exitosas, para efectos de
generar comunidades educativas comprometidas
e involucradas en sus procesos educativos, enten-
diendo éstas como aquellas que incluyen la familia,
la comunidad y los temas ambientales del territorio
donde estan emplazadas”. Pero al conocer el operar
concreto del sistema, se observa que la acredita-
cién no pasa mas alla de certificar que la escuela
realiza una o dos experiencias de corte ambientalista
durante el afio y que cuenta con contenedores para
almacenar el reciclaje. Probablemente, la certifica-
cion ambiental sea un eslogan, mas que una practica
verdadera, donde las escuelas certificadas distan
mucho de ser escuelas ambientales o algo que se
les parezca, pasando a ser algo mas parecido a una
fachada publicitaria. Por otro lado, la certificacién no
crea nuevas instancias, sino mas bien opera sobre
la capacidad de la escuela de asociarse con una
organizacién social para realizar talleres y experien-
cias con sus estudiantes, con o sin financiamiento
por parte del estado. Muchas veces la exigencia de
acreditarse proviene desde el mismo departamento
municipal de educacién, quienes tampoco cuentan
con practicas y experiencias probadas y dificilmente
pueden guiar una escuela en este proceso. Esta
orfandad de las escuelas en términos de politicas

Luis Pouchucqg Marinkovic

Mas alla de definiciones legales, en la
practica misma, la educacion ambiental
en Chile se traduce a un conjunto de
actividades realizadas en un ambiente
escolarizado, donde |os conceptos son
depositados en el estudiante encerrado
dentro del aufa, en un par de unidades
programaticas comprimidas dentro
del curriculo de los cursos de ciencias
naturales de la educacion basica.

concretas que los guien en la realizacion de una real
educacion ambiental, genera redundancia, falta de
creatividad, escasa sistematizacion de experiencias,
nula continuidad en los proyectos y por ende frustra-
cion y apatia por parte de quienes con entusiasmo
se involucran en primera instancia. Es lo que nos
ha sucedido mas de una vez como organizacién
socio-ambiental con méas de una escuela.

En términos de financiamiento e infraestructura,
debemos reconocer la condicidon de precariedad
sobre la cual se opera, con escasos recursos,
mas de cuarenta estudiantes por aula y docentes
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sobrecargados de trabajo (Cornejo, 2009). Este
esquema fuerza a las escuelas a postular a fondos
externos si desean realizar educacién ambiental.
Y aqui aparecen diversas instancias propiciadas
por el Estado, como el Fondo de Proteccién
Ambiental (FPA) del Ministerio del Medio Ambiente,
el financiamiento EXPLORA de la agencia de
fomento a la investigacion cientifica CONYCIT y
algunos fondos inespecificos del Ministerio de
Educacién, y otros como el Fondo del Bosque
Nativo, fondos regionales y fondos municipales
esporadicos. También existe la Ley de Donaciones y
el mercado de los bonos de carbono, que establecen
reducciones de impuestos a empresas por aportes
al medio ambiente, conservacién y educacion. Estos
mecanismos sin duda estan asociados a la imagen
del donante, empresas privadas muchas veces
extractivistas que buscan generar una fachada
verde para poder seguir contaminando. Todos estos
fondos independientes de su naturaleza, exigen un
ejecutor responsable, lo cual aparece como otro
problema, ya que implica muchas veces sobrecargar
de trabajo a un docente o a un administrativo de
la escuela, lo cual, evidentemente genera rechazo.
Ademas, que la posibilidad de trabajar elaborando
una propuesta que no va a ser seleccionada genera
también desgaste y apatia.

5

Aqui es donde la labor de las organizaciones sociales
dedicadas al medio ambiente es fundamental, ya que
podemos apoyar en la elaboracién de propuestas
y la ejecucion de todo lo que implica un proyecto;
compras, elaboracion de material didactico, informes
de gestion y resultados, etcétera. Sin embargo
sostener una relacion de trabajo permanente con
una escuela resulta bastante complicado bajo este
esguema precario, a veces es mas facil actuar en el
territorio, con juntas de vecinos, con comunidades
indigenas que directamente con la escuela. De
todos modos, son las organizaciones sociales,
con su trabajo incesante desde la década de los
setentas, quienes han desarrollado casi toda la labor
de la creacién de précticas concretas de educacion
ambiental y el posicionamiento de los conceptos
medioambientales en la agenda publica (Mufioz,
2014), pero a su vez, les ha sido dificultoso el profe-
sionalizarse y sistematizar.

A pesar de la importancia que toman las
organizaciones sociales en la labor de educacioén
ambiental y la proteccion del medio ambiente, la
normativa chilena se ha ido ensafiado con ellas,
colocando exigencias irrealizables en las bases de
los proyectos, como solicitar boletas de garantia
por la totalidad de los fondos asignados. Es obvio
que las organizaciones pequefias, ho cuentan con
los recursos para solventar la compra de estos
instrumentos bancarios. Pero del otro lado estan
las organizaciones grandes, que en general son
fundaciones o corporaciones descolgadas de la
iglesia, partidos politicos y grupos econémicos, que
si cuentan con esa liquidez para comprar boletas de
garantia y adjudicarse proyectos. Desplazando las
pequenas organizaciones sociales arraigadas en el
territorio.

La dificil situacion de la politica chilena para con
las organizaciones sociales-ambientales y el
creciente mercado de lavado de imagen, nos fuerza
a explorar mecanismos de financiamiento mas alla
de los gobiernos y los grandes grupos econémicos.
Nosotros vemos dos caminos posibles: el primero es
la busqueda de fondos internacionales con menos
requerimientos, el Crow Funding o el financiamiento
de privados desinteresados. Y el segundo es buscar
mecanismos alternativos que no necesiten de
grandes recursos y se traduzcan en experiencias
de educacion ambiental, sdlidas, sistematicas
y auto-gestionadas, donde la interaccién y la
colaboracion con otros grupos sociales afines
aparece como una fortaleza.
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Tanto para la autogestién como para el acceso a
los fondos, la asociatividad es capaz de levantar
tremendas fuerzas de trabajo, a veces trabajos
muy técnicos y sofisticados, asi lo vimos en el
levantamiento de redes de apoyo luego del gran
incendio de Valparaiso (Opazo, 2017). Surgen
grandes coordinadoras que agrupan organizaciones
locales en defensa del aguay los territorios, la cultura,
el trabajo, articulando voluntades y capacidades.
Se gestan grandes redes de colaboracién entre
organizaciones sociales como un sustrato nutritivo
para trabajar en la creacion de experiencias de
educaciéon ambiental cada vez a mayor escala. Salir
del simple taller de reciclaje y vermicompostaje
para comenzar a crear referentes educativos que
fomenten el paso de la escuela enclaustrada en el
aula hacia una escuela libre, radicada en el territorio,
lejos de la mano de los financiamientos serviles al
lavado de imagen de los gobiernos y las industrias
venenosas.

PERMITAMONOS SONAR

Si se me preguntara cual es el mejor mecanismo
para hacer educacién ambiental, sin duda, no
tendria una respuesta clara, menos desde el vacio
ideoldgico y la precariedad econdémica en la que
operamos en la actualidad. Pero si sé que eso, sea
lo que sea, debe implicar una nueva forma de hacer
escuela. Porque la escuela que nosotros conocemos
tiende a reproducir los mismos fundamentos que
son el origen del problema. Lo que yo veo, es que la
educacién ambiental, cobmo se la hace, se enmarca
en un continuismo conservador que se manifiesta en
la transmisién de valores relacionados a la nocion
de sustentabilidad y cuidado de los recursos, que,
a mi gusto, en su mayoria corresponden mas que
nada a la difusion irreflexiva de esléganes con base
cientifica que tienden a reproducir la visién capitalista
de la naturaleza al servicio del desarrollo econdmico.

Ademas, no puedo dejar de pensar en el caracter
intrinsecamente materialista de la informaciéon que
reciben los estudiantes en las aulas. El esquema
actual, ubica lo ambiental como una categoria
dentro de la educacién cientifica. Para nosotros, la
ciencia occidental desde su reduccionismo, esta
imposibilitada de propiciar una efectiva comprension
de la naturaleza. Porque la naturaleza no puede ser

Luis Pouchucqg Marinkovic

subdividida en categorias, no puede ser reducida
ni simplificada a los pocos elementos que se han
logrado describir con el método cientifico y las
leyes naturales. Considero que esta vision de la
naturaleza es una vision mas bien famélica de la
realidad, que ademas tiende a extraer al ser humano
de su universo circundante, dejandolo solo en el
cosmos, colocando a la naturaleza en términos de
un elemento exético, un objeto museesco, que debe
permanecer en los anaqueles de las colecciones,
las paginas de bibliotecas y las reservas -mas bien
reducciones- de la naturaleza. La ensefianza a la que
estamos acostumbrados en las aulas propicia esta
profunda dicotomia humano-naturaleza.

Pensamos que la buena educacidon ambiental
debe partir desde una contraposicién y como una
alternativa al capitalismo neoliberal y el desarrollo
econdmico ilimitado. Y creo que no me equivoco
mucho, viendo que la totalidad de los conflictos
ambientales de Chile ocurren entre una comunidad
local y una gran actividad econdémica que se
emplaza en su territorio, muchas veces empresas
transnacionales con su brazo extractivista (INDH
2015). Latinoamérica estd inmersa en una crisis que
tiene un componente socio-ambiental tremendo
(Machado, 2014), por eso entendemos que las
iniciativas de educacion ambiental deben propiciar
la formacién de humanos con una sensibilidad
radicalmente distinta, que comprendan otra forma de

Tanto para la autogestion como
para el acceso a los fondos,
|a asociatividad es capaz de

levantar tremendas fuerzas de

trabajo, a veces trabajos muy

técnicos y sofisticados, asi
lo vimos en el levantamiento
de redes de apoyo luego del
gran incendio de Valparaiso.
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relacionarse culturalmente
con la naturaleza, y logren
la superacién del sistema
econdémico. A nosotros
que trabajamos en esto y
nos hemos educado aqui, en este Chile neoliberal,
nos cuesta mucho salir del esquema, lo que aparece
como un acto, por decirlo de algin modo, decolonial.
Como activistas hemos ido aprendiendo en el trabajo
y seguiremos aprendiendo. Hemos aprendido en los
territorios a relacionarnos y a propiciar la transmisién
de conocimientos en ambas direcciones. Nos
educamos mutuamente, en el trabajo mismo, pero
no es suficiente. Debemos hacer escuela.

Entonces, nos sumamos al pensamiento de Paulo
Freire, y me gustaria decir que todo acto que tenga
como obijetivo la educacion del ser humano para la
proteccion de la naturaleza, debe ser un acto politico,
un acto emancipatorio, esencialmente humanista y
humanizante. Y es mas o menos lo que veniamos
hablando, la buena educacién ambiental debe ser
un acto decolonizador de nuestras sociedades,
que propicie un proceso de toma de conciencia,
promoviendo un cambio en todos los aspectos de
la vida, mucho mas alld de esléganes y habitos
de cuidado del medio ambiente. La educacioén
ambiental debe abarcar tanto las ciencias como la
economia, el trabajo, el lenguaje, la espiritualidad y
el ocio, por ende no puede ocurrir bajo la escuela
como la conocemos.

Desde esta perspectiva, hay que buscar la manera
de que los estudiantes puedan educarse en su
naturaleza inmediata, siendo ella misma quien deje
la impronta en su experiencia vital. Aqui el educador
aparece como un mediador y un facilitador de esta
interaccién-educacion, operando siempre bajo la
premisa de que la naturaleza no es cognoscible desde
la razén pura, solo su vivencia experiencial profunda
puede lograr su comprension. Esta educacion debe
ser un proceso de toma de conciencia de la esencia
de lo humano y de su posicién dentro del cosmos
desde una mirada integral. El ser humano no es

Chile, precariedad, trabajo y e.a

Salir del simple taller de reciclaje y vermicompostaje para comenzar
a crear referentes educativos que fomenten el paso de la escuela
enclaustrada en el aula hacia una escuela libre, radicada en el
territorio, lejos de la mano de los financiamientos serviles al
lavado de imagen de los gobiernos y las industrias venenosas.

una categoria dentro de la naturaleza, es naturaleza
y debe comprenderse a si mismo como tal. Bajo
esta idea Ultima se debe gestar una nueva escuela
integral, quitdndole protagonismo a las ciencias
racionales, alimentandose del conocimiento de los
pueblos, de la cultura en interacciéon viva con la
naturaleza.

El estudiante conocera las matematicas, la literatura,
la geografia, la agricultura y la historia como fruto
natural de la interaccion humano-trabajo-natura-
leza y no de tareas ficticias e idealistas realizadas
en el aula, en el laboratorio o en el trabajo de campo
(como la demostracién de las leyes de los gases
ideales). Se formara en el dialogo, en el trabajo, en la
contemplacion significativa, en la creacion literaria,
en la investigacion cientifica; en la re-creacion del
mundo y del conocimiento. El surgimiento del nuevo
humano protector de la naturaleza debe provenir
de una escuela sin categorias, sin diferenciacién de
géneros, edades ni clases, donde la ensefanza es la
vida misma, enmarcada en una sociedad pedagogica
que entrega herramientas para la auto-determi-
nacion y la auto-liberacion de las generaciones
venideras, para la evolucidn-revoluciéon permanente
de la humanidad.

A pesar de lo radical que suena todo esto, no resulta
tan absurdo si ponemos atencién a otras experiencias
que ya se han realizado, a mayor o menor escala,
donde debemos reconocer la influencia de la nocién
de educacion integral en la palabra de Reclus y los
albores de la Escuela Moderna de Ferrer i Guardia.
En algun pasaje de la extensa obra de Reclus se lee
la siguiente declaracion; “la escuela verdaderamente
emancipada de la antigua servidumbre, no puede
tener franco desarrollo si no en la Naturaleza”(2017,
en linea). La Escuela Moderna sin duda fue una
gran experiencia que repercute hasta el dia de hoy
en la educacién ambiental (Estrada y Gerent). Mas
adelante en la historia, los trabajos de Ivan lllich y
Paulo Freire, logran fundar, a nuestro entender,
una nueva educacion critica, que pugna por la
transformacién del ser humano, que aprende a

\
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utilizar los elementos del mundo experiencial y
significativo de los pueblos en la tarea de educar,
alfabetizar para la toma de conciencia de la posicién
del ser humano en el cosmos, la que sin duda es
una posicion politica desde la emancipacién del
oprimido.

Bajo nuestro punto de vista, donde se decanta de
mejor manera esta vision de mundo es en el Centro
Indigena de Capacitacion Integral Fray Bartolomé
de las Casas (CIDECI-UniTierra) en San Cristébal
de las Casas (Chiapas-México), el cual tuvimos la
oportunidad de visitar en 2015. Esta, sin ser una
escuela que se autodenomine escuela ambiental,
desde una posicion de escuela indigena de artes y
oficios, realizan un verdadero trabajo de traduccion
intercultural, fundando otra escuela, decolonial y
emancipadora (Figueredo, 2014) y toma todos los
elementos que a nuestro juicio debe contener una
buena educacién ambiental; conciencia critica,
valoracion de conocimiento ancestral, asentamiento
en el territorio, autodeterminacion, extensas redes
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Seccion Chaupi - Pedagogias asociadas a lo ambiental

Resumen

La crisis ambiental tiene una historia de hace 40 afos, y su
abordaje en los procesos educativos, se ha desarrollado a
través de la educacién ambiental (Caride y Meira (2000),
Garcia (2003), Sauvé (2004), Gonzalez y Arias (2009),
Novo (2009).Esto ha permitido realizar construcciones
tedricas sobre las pedagogias relacionadas con ambiente,
analizarlas a luz de los retos que demanda la educacion
de este siglo; un desafio que interpela a los educadores a
reflexionar sobre los fundamentos que guian los enfoques
pedagdgicos en los programas educativo-ambientales.
En ese orden este articulo exhibe parte de los resultados
de una investigacién documental cuyo propdsito fue
caracterizar las tendencias tipologicas de las pedagogias
asociadas a lo ambiental. En consecuencia, se presenta
la descripcion de diez (10) pedagogias asociadas al
ambiente con las cualidades tedrico-metodoldgicas que le
son inherentes.

Palabras clave: Pedagogias asociadas al ambiente,
educacion ambiental, Tendencias pedagdgicas.

Abstract

The environmental crisis has a history of 40 years, and
its approach in the educational processes, has been
developed through Environmental Education (Caride and
Meira (2000), Garcia (2003), Sauvé (2004), Gonzalez and
Arias 2009), Novo (2009). This has allowed theoretical
constructions on pedagogies related to the environment,
to be analyzed in the light of the challenges demanded
by education in this century, a challenge that interpellates
educators to reflect on the foundations that guide
pedagogical approaches in educational-environmental
programs.

In this order, this article presents part of the results of a
documentary research whose purpose was to characterize
the typological tendencies of the pedagogies associated
with the environment. Therefore, we present the description
of ten (10) Pedagogies associated to the environment with
the theoretical-methodological qualities that are inherent
toit.

Keywords: Environmental pedagogies, Environmental

education, Pedagogical trends.




Wanakuvwo

planteado: caracterizar las tendencias tipologicas
de las pedagogias relacionadas con lo ambiental.
Como consecuencia, la metodologia empleada fue
documental, se rigid por una revisién bibliografica
relevante del nulcleo tematico base: pedagogias
relacionadas con lo ambiental, su analisis y posterior
caracterizacion.

RESULTADOS ENCONTRADOS

En la literatura se identificaron diez (10) tipologias de
pedagogias relacionadas con lo ambiental, (Grafico
1), considerando para esta clasificacion que el
autor refiera en el titulo los términos de pedagogia y
ambiente o variaciones de éste como complejidad,
sistémico, tierra y/o ecologia.

Las tipologias se presentan en la Tabla 1 agrupadas
en orden cronolégico en cuatro décadas.

. ECOLOGIA Y ESCUELA

Maria Nay Valero y Rebeca Castellanos
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Tabla 1. Cronoldgico de tipologias pedagdgicas asociadas al ambiente:
cuatro décadas

Los elementos que estructuran esta propuesta, segun Caial, Garcia, y Porlan (1981), son el reconocimiento
del desarrollo de una educacién ambiental que fomenta ideas y actitudes sobre el medio ambiente, pero sin
declarar la intencionalidad formal de este hecho. Esta tendencia pedagogica se caracteriza por conectar al ser
humano con la naturaleza desde sus sentimientos y emociones, considerar a los recursos naturales fuentes
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productivas, y conocer la realidad biologica y
cultural incorporando los desarrollos cientificos y
tecnolégicos.

Es una tendencia en la que predominan las
actitudes ideologistas, entendiendo estas como
una forma de conocer y explorar la naturaleza
para aprovechar sus recursos; asi como, orienta
su enfoque pedagdgico en la ecologia como
disciplina que aporta los fundamentos del
sistema, y una practica centrada en el contacto
con el medio.

2. PEDAGOGIA DEL
MEDIO AMBIENTE

La pedagogia ambiental como tendencia
pedagoégica ha dominado el escenario educati-
vo-ambiental a lo largo de las cuatro décadas,
diversos autores han fundamentado su
construccion, se destacan Colom y Sureda (1989),
Novo (1989), Leff (1998),Noguera (2006), Rivarosa,
Garcia, Romero Cuevas, Menegaz y Trellez (2009),
Trellez (2010), y Torres (2015).

Para Sureda y Colom (1989), una de las mayores
novedades en el campo de las ciencias sociales y
humanas fueron “las relaciones del medio ambiente
y la educacion” (p.7). Lo ambiental fue considerado
“el punto de encuentro entre las ciencias fisico-na-
turales -la ecologia- y las ciencias humano-sociales
para la explicacion y la comprension en un
campo Unico que propicié la lectura cientifica
para solucionar los problemas que afectan a la
humanidad” (p.7). El ambiente en su complejidad
demanda un abordaje interdisciplinar ya que el
concepto en si mismo es multidimensional.

Para Leff (1998) surge por la necesidad de orientar
la educacion desde los contextos. Se asume la
educacion ambiental como un estilo de educacion,
que le otorga identidad y fundamentacion
racional, y no una mera estrategia de transmision
de contenidos con funcionalidad proteccionista
(Colom y Sureda, 1989); es una pedagogia en una

La problematica
ambiental ha contribuido
a la construccion de una

pedagogia relacionada con
lo ambiental al incorporar
el modelo ecoldgico en
el espacio educativo a
traves de la Educacion
Ambiental y de la Educacion
para la Sostenibilidad.
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“doble perspectiva: como una posibilidad para
desarrollar una educacion sistémica; y por la otra,
como el desarrollo pedagdgico que nos informa de
las posibilidades tecnolégicas y de control de las
variables ambientales intervinientes en el proceso
educativo” (p.10).

Novo (1989) incorpora como fundamento de esta
pedagogia el paradigma ecolégico en sus tres
tendencias: a) la ecologia nos muestra la inter-
dependencia de los elementos que conforman el
entramado de la vida (Biosfera), b) La simbiosis
como el mecanismo que garantiza el mantenimiento
de la vida, c) Incorporar la perspectiva diacronica
de los recursos, con el fin de garantizarlos para las
generaciones futuras satisfaciendo las necesidades
del presente. Por tanto, asume los planteamientos
“cognitivos (educacion sistematica), con las
nuevas tecnologias (simulacion, video interactivo,
entre otras) y con la toma de decisiones” (Sureda y
Colom, 1989, p. 207).

Novo (1998) enfatiza en la complejidad del
ambiente, la utilizacion del paradigma ecolégico,
el acto de educar como un momento del sistema
educativo, la induccion como procedimiento
para la comprension y explicacion de las leyes
ambientales, la verificacion de la accion en medios
reales (naturales o modificados), la problematiza-
cion, la simulacion y los juegos como férmulas
para la toma de decisiones y la participacion
activa e informada, el recurso isomorfico para la
interrelacion con otras ciencias; la perspectiva
interdisciplinar y transdisciplinar. De igual forma,
(Rivarosa, et al., 2009) proponen desde una
perspectiva critica el analisis histérico de las
relaciones sociedad-naturaleza; y Torres (2015)
propone orientar y transformar las practicas
educativas segun las demandas de la sociedad y
de los desarrollos tecnolégicos de este milenio.

Noguera (2006) incorpora para el desarrollo de esta
tipologia pedagdgica la bio-ciudad en el marco de
la estetizacion de la ciudad; Trellez (2010) apuesta
por la pedagogia transformacional, orientada
por los sentimientos, emociones y ritmos en la
naturaleza, la concibe como coreografia donde se
fusionan movimientos, ritmos, maneras y miradas
para caminar juntos en “estas tareas de vida”
(p.2) denominada danza de siete pasos: tienen
nombres diversos y expresan sentidos, ritmos y
sentires. Son ellos: el colibri, el tiempo, el retorno
del desgajamiento, la ayuda mutua, la e-mocién,

el buen humor y la ternura, y la escucha del
amor” (p.2). Finalmente, Torres (2015) incorpora la
recursividad para apostar por una educacién para
la compatibilidad. Asi la educacién ambiental se
asume en tres fases: educacion sobre el medio
(referencia explicita a los contenidos), a través del
medio (incidencia metodoldgica y mediadora), y
educacion a favor del medio (mensaje axioldgico y
teleoldgico) (Sureda & Colom, 1989).

Es una rama dentro de la Pedagogia Ambiental
que coloca a la ciudad como el espacio para
la interrelacién del hecho educativo desde dos
perspectivas: educacion y ensefianza a partir del
medio urbano; y, educacion y ensefianza del medio
urbano (Sureda & Colom, 1989).

Desde el punto de vista didactico, en esta
perspectiva se destaca la incorporacion de
estrategias para explorar el contexto urbano, entre
ellas: los modelos y las simulaciones, los itinerarios
urbanos, las instalaciones y los equipamientos
urbanos, disefio ambiental, y las iniciativas
municipales. Desde la perspectiva social: la politica
municipal, el ordenamiento del territorio, los flujos
poblacionales (las migraciones e inmigraciones) la
marginacion, y la pobreza.

Esta perspectiva al igual que la propuesta por
Noguera (2006) le otorga una dimensién particular
al enfoque pedagdgico, al considerar /a ciudad
como el elemento articulador para fundamentar
el desarrollo pedagdgico desde el espacio mas
poblado del planeta. Lo wurbano predomina
sobre lo rural, en él convergen multiplicidad de
eventos que elevan el nivel de complejidad de
los ecosistemas (naturales y construidos) donde
lo ambiental asume en este contexto el mayor
grado de complejidad. Esta tendencia pedagogica
expone a la ciudad como el epicentro del hecho
educativo desde la dimension de la complejidad y
la sostenibilidad, lo que implica trabajar en el limite
de las disciplinas para una construccion interdisci-
plinar, transformandose en un reto para las ciencias
de la complejidad.
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5. ECOPEDAGOGIA

6. PEDAGOGIA DE LA
CULTURA AMBIENTAL

Esta tendencia pedagdgica establece un recorrido
para construir la sostenibilidad bajo el paradigma
de la utopia ambiental, entendida esta como
la busqueda para el mejoramiento de la “casa
comun” alos fines de “construir un inédito posible”
(Freire en Gadotti, 2002, p.117). Es propuesta por
Pesci (2000) asumiendo los siguientes aspectos:
la utopia ambiental, el proyecto, los procesos,
la integracion de disciplinas, y la compleijidad
ambiental. Es una invitacién a la indagacion de
“los conocimientos enraizados en la historia y en
los ciclos de la naturaleza, a los mas trasdiscipli-
narios y refinados” (p.125).

Contiene dos elementos clave: el ambiente en su
complejidad y la relacion de éste con los procesos
productivos. Relacion desde lo pedagdgico, la
propuesta del proyecto y la proyeccién ambiental
le otorgan una oportunidad para participar y actuar
en contacto directo con la realidad, incorporando
la investigacion-accion como una metodologia
que favorece la accion.

Asume el proceso educativo con la participacion
genuina de sus actores, como autores en un
proyecto que involucra la multidimensionalidad
de procesos, “re-adquiriendo el conocimiento

La Educacion Ambiental se
asume en tres fases: educacion
sobre el medio (referencia
explicita a los contenidos), a

través del medio (incidencia
metodoldgica y mediadora), y
educacion a favor del medio.
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derivado del hacer ambiental, participando del
propio proceso proyectual, porque la complejidad
ambiental requiere de todas las miradas” (p.135).
Lo que implica en la practica “Para pasar de
una posicion reactiva a una proactiva” (p.134),
considerando para ello, las siguientes premisas:
“reflexion hermenéutica; formarse para afrontar
la gobernabilidad de sistemas complejos;
reflexién critica de la realidad; asumir el proyecto
como un proceso cognitivo; educacion en red;
autoevaluacion permanente” (p.135).

7. PEDAGOGIA DE LA TIERRA

Esta pedagogia se nutre de diferentes fuentes, la
principal es la de Paulo Freire, con su método de
aprendizaje a partir de lo cotidiano; asume algunos
de sus principios: "Partir de las necesidades de los
alumnos (curiosidad); relacion dialdgica profesor-
alumno; Educacién como produccién y no como
transmision 'y acumulacién del conocimiento;
Educacién para la libertad (escuela ciudadana y
pedagogia de la autonomia” (Gadotti, 2002 p.151).

Las categorias de esta pedagogia se describen
a partir de la educacién del futuro, la sociedad
sustentable, la educaciéon sustentable, la
conciencia planetaria, la ciudadania planetaria,
y la civilizaciéon planetaria; a los fines de formar
una sociedad sustentable con conciencia
planetaria. Pedagogia de la Tierra es una
apuesta a la ruptura de los sistemas econémicos
dominantes, promovidos por la accién individual y
colectiva desde la cotidianeidad, con acciones y
pensamientos “glonacal” globales-nacionales-lo-
cales. Tiene como propodsito refundar los valores
de la solidaridad planetaria, para ello, promueve
como instrumento pedagdgico la Carta de la
Tierra, y valora las iniciativas que tienen como
proposito minimizar la brecha entre pobreza/
opulencia. Un rasgo particular de esta pedagdgia
se asocia a la interrelaciéon de la insustentabi-
lidad de los intereses econdémicos y politicos
que involucran a las naciones-paises en la “falsa
utopia” del desarrollo y el progreso, expoliando
los recursos base de la vida-la biodiversidad y el
complejo sustrato (agua,suelo,aire) lo que hace
inviable e insostenible la vida en el planeta.

8. PEDAGOGIA PARA EL
DESARROLLO SOSTENIBLE

Maria Nay Valero y Rebeca Castellanos

Pedagogia de la Tierra es una apuesta a la
ruptura de-los sistemas econémicos dominantes,

mo propdsito
nulencia.

4 valora las iniciativas que tienen co
minimizar la brecha entre pobreza




Wanakvwo

Seccion Chaupi - Pedagogias asociadas a lo ambiental

9. PEDAGOGIA FORESTAL

Esta tipologia nace como una iniciativa que
agrupa las practicas al aire libre con énfasis
en el conocimiento del bosque; su nombre se
asocia al Proyecto PAWS (siglas en Aleman que
significa Trabajo pedagdgico en los bosques)
cuyo proposito es formar pedagdgicamente a
los profesionales del bosque para utilizar este
escenario como aula, a los fines de comunicar
la importancia de la gestion forestal sostenible
(Tolosana, Fernandez, Garrido, & Suaréz, 2013).

En ella no se declaran los principios teérico-me-
todoldgicos, ni los enfoques epistemoldgios para
la construccién de conocimiento, sélo se indican
el objeto de observacion, en este caso el bosque
y los facilitadores son profesionales que laboran
en el bosque. Su préposito es formar a estos
profesionales en la forma como pueden ensefar
sobre las actividades productivas que desarrollan
en ese contexto, y cudles son los mecanismos
para garantizarlas de generacién en generacion.

La relevancia que tiene esta tipologia es porque
en la pesquiza documental, ella se presenta
como un hito, es decir, un grupo de personas en
la sociedad global se ha interesado en colocar
como eje tematico central de aprendizaje —el
bosgue- siendo éste uno de los ecosistemas mas
complejos y clave para la dinamica de los demas
sistemas.
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plantea dos aspectos fundamentales: “un
cuestionamiento profundo a las valoraciones
y prioridades que enlazan nuestra forma de
vivir y de pensar... promueve un cambio de
fondo en las sociedades sobre la politica de
crecimiento econémico” (Aranda, 2015 p.367)

Se propone vincular al ser humano con el sistema
tierra desde sus inquietudes e intereses; ¢como
puedo cuidar algo que no conozco o silo conozco
no comprendo mi relaciéon con él o con los otros?
Para promover la ética de la conservacion.

Se sustenta en la “Trama de la vida” de Frijot
Capra, donde: a) se hace un cuestionamiento
al paradigma mecanico y su interrelacion
contradictoria con la concepcién del “universo
como un sistema conformado por piezas, el
cuerpo humano como una maquina, la vida
social como un campo de lucha por el poder, y
la creencia del crecimiento material sin limites a
través del crecimiento econémico y tecnolégico”
(p. 371) b) incorpora la ecologia profunda como
el paradigma base; c) el pensamiento sistémico
para esclarecer la relacion del todo y las partes
que lo conforman; d) incorporando el concepto de
ecosistema, comunidad y red; e) el metabolismo
del sistema; f) la autopoiesis; g) Gaia. (Aranda,
2015).

La ecologia profunda “concibe
4 percibe el mundo no como
una coleccion de objetos
separados entre si, sino como
una compleja red de procesos
interconectados e interde-
pendientes que configuran
una trama, de la cual los
seres vivos son una fibra”.

REFLEXIONES FINALES

Esta compilacion de pedagogias asociadas a
ambiente, nos permite inferir tanto el recorrido
como la diversidad de enfoques que se han
asumido para abordar la problematica ambiental
desde el contexto de la educacion ambiental y de
la educacién para la sostenibilidad.

El inicio de la evolucion pedagogica asociada con
ambiente tiene como referente el conocimiento
de los ecosistemas desde los sentimientos y las
emociones de los seres humanos, fundamentada
en la ecologia y el contacto directo con el entorno;
seguido de una pedagogia que promovia el
fomento de actitudes asociadas a la comprension
del funcionamiento del medio ambiente.

La pedagogia ambiental una de las mas
robustas en esta evolucion, se ha mantenido en
el escenario educativo durante mas de cuatro
décadas. Caracterizada esta, porque ella en si
misma ha evolucionado desde la incorporacién
del contexto como medio de aprendizaje, la inter-
disciplinariedad para abordar lo ambiental en su
complejidad; la interdependencia, la simbiosis
y la perspectiva diacrénica como fundamentos
del paradigma ecoldgico. Progresivamente, se
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incorpora, el andlisis histérico de las relaciones
sociedad naturaleza, la bio-ciudad, la coreografia
de los siete pasos y la recursividad, otorgandole
esta evolucion pedagdgica sentido a la educacién
ambiental desde una educacion sobre el ambiente,
en el ambiente y a favor del ambiente.

Integra esta evolucion de forma significativa la
pedagogia de la Tierra, la cual fomenta la ruptura
de los sistemas productivos como modificadores de
los ecosistemas, promoviendo la accién individual y
colectiva.

Estos enfoques pedagdgicos, develan la ciudad, sus
interrelaciones y complejidades como el nicleo del
aprendizaje, unido a este enfoque se involucra la
cotidianeidad para encontrarle sentido al recorrido
del ser humano en la Tierra y los derechos de
ésta, vinculando las acciones pedagdgicas con la
comprension de los ciclos de la naturaleza a través
de la historia de la sociedad.

La pedagogia forestal se presenta como una
oportunidad para llamar la atencién sobre uno de
los componentes base de la vida en la tierra —el
bosque-, al igual que la pedagogia ecoldgica, ambas
tienen como propdsito aprehender desde el sentido
y significado las complejidades de los sistemas y la
interdependencia de estos con la vida.

Comprender la evolucién conceptual de las
pedagogias relacionadas con lo ambiental, nos
permite analizar los aspectos tematicos que de
forma progresiva han enriquecido la dinamica
socio-ambiental y el abordaje de las situaciones
inherentes a esa relacion, hasta la comprension de
los sistemas naturales interrelacionados con los
sistemas sociales.

Las denominaciones de las pedagogias refieren
el nulcleo tematico central presente en ellas.
Unas centran la atencidon en el ambiente desde
la complejidad y lo local, otras interrelacionan lo
local con lo global, y otro grupo, presenta aspectos
globales desde la complejidad y la sostenibilidad. Los
diferentes enfoques refieren como hilo conductor las
interrelaciones del ser humano en la naturaleza, por
ello, predomina como método de accién pedagogica
el contacto en el contexto de aprendizaje.
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Resumen

Este articulo presenta los avances de la iniciativa huerta
UNAE, como espacio para la generacion de nuevos
ambientes de aprendizaje, a partir del contacto directo
con la tierra y la diversidad de ecosistemas. El proceso
estd enfocado desde una visién holistica, integradora
de la dimensién pedagodgica, la gestion de sistemas
agro-culturales y el didlogo intercultural. Para ello se
han revisado los informes internos y los reportes de las
instituciones aliadas.

Se muestran los impactos de la huerta Universitaria en
el proceso de formacién de mas de 200 estudiantes y 10
profesores de la UNAE, y en las investigaciones realizadas
por tres grupos de estudiantes para la elaboracién de sus
Proyectos Integradores de Saberes, (PIENSA). En la Ultima
parte se muestran las cualidades didacticas y facilidades
de la Chakra Andina.

Palabras clave: huerta didactica, innovacion pedagdgica,
didlogo intercultural

1. INTRODUCCION

Abstract

This article presents the advances of the huerta UNAE
project as a space for the generation of new learning
environments, from direct contact with the land and the
diversity of ecosystems. The process is focused on a
holistic vision, integrating the pedagogical dimension
with the management of agro-cultural systems, and
intercultural dialogue. To this end, the internal reports have
been revised, but also those of the allied institutions.

The article shows the impact of the huerta Universitaria
in the training process of more than 200 students and
10 professors from UNAE and the research carried out
by three groups of students for the elaboration of their
Integrative Projects of Knowledge, (PIENSA). The last part
shows the didactic qualities and facilities of the Andean
Chakra.

Keywords: didactic garden, innovation,

intercultural dialogue.

pedagogical
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Modelo del Sistema de Educacion Intercultural
Bilinglie, MOSEIB, y de hecho estad siendo
implementada, con resultados dispares, en varias
escuelas y en Unidades Educativas del Milenio.

En este contexto surge la iniciativa de huerta UNAE
con el fin de cambiar paradigmas en la formacion de
los nuevos educadores y de robustecer la propuesta
pedagodgica para todas las escuelas ecuatorianas,
tanto urbanas como rurales.

En un proceso de doble via, practica-teoria-prac-
tica, se definid la propuesta de huerta UNAE,
como una experiencia participativa que incluye
tres sistemas agro-culturales: la Chakra Andina,
el ensayo de agricultura de conservaciéon y la
huerta agro-ecolégica. Estos sistemas diferentes
constituyen referentes materiales para el didlogo
intercultural y, al mismo tiempo, facilitan un espacio
para la construccién de nuevos ambientes de
aprendizaje (Rosero, 2016).

Fernando Rosero, Josefina Aguilar y Antonio Duchi

2. REFERENTES MATERIALES
DEL DIALOGO INTERCULTURAL
E INTER-CIENTIFICO

La crianza de la Chakra Andina ha transformado a
todas las personas que han participado en su proceso
directa e indirectamente, pues la iniciativa involucra
diversas técnicas de produccion, valores culturales
diferentes y practicas rituales significativas. Por una
parte, segun los maestros Josefina Aguilar y Antonio
Duchi:

La chakra es una voz kichwa que denomina asi a
la tierra sembrada de semillas propias de la region
andina, constituye la sementera, el cultivo donde
el ser humano ha ejercido la accién de sembrar
diferentes granos como el maiz, fréjol, habas,
melloco, mazhua, sambo, zapallo, achocchas,
entre otros (2017, p. 49).

Por otro lado, la chakra es un territorio en el cual se
practica la ecosofia andina. Es el espacio donde se
recrea la vida y conjugan la habilidad y creatividad
del runa con la capacidad productiva de la tierra —
el runa es el sembrador, cultivador y la pachamama
es la productora-, es la comunién de la dualidad. La
capacidad productiva de la tierra esta en funcién del
cuidado que ella recibe, es decir, si la madre tierra
estd bien cuidada, con cercas vivas protectoras
contra el viento y para el riego, abonada y con buena

\ :
\

La chakra es un territu\&io enel
cual se practica'la ecosofia andina.
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semilla, entonces es de esperarse buena produccion
en el afo (Estermann, 2015).

Desde esta perspectiva, se afirma que la chakra:

Es la pacha tiempo-espacio donde las familias
dialogan y reciprocan a través de la minga;
también constituye un elemento vital donde se
entretejen relaciones humanas y se genera el
aprendizaje para los nifos (Aguilar, Duchi, 2017,
p. 57).

Siguiendo la tradicion andina, las labores en la
chakra estuvieron acompanadas de los rituales
propios del ciclo agricola. Asi, por ejemplo, el 11 de
octubre, cuando estudiantes y maestros sembraron
el maiz, el fréjol y demas productos asociados, se
pidié licencia o permiso a la Madre Tierra antes
de formar los surcos con yunta. En el marco de
una espiral andina trazada con flores, se ofrendd
maiz, fréjol, y frutas a la Pachamama . Si bien, para
algunos participantes el ritual fue una representacion
interesante, la ceremonia llegd a la sensibilidad de
los participantes, los involucré en el sentido de una
“simbologia eficaz”: “ El ser humano no ‘re-presenta’
a la naturaleza , sino hace las veces de co-creador
para mantener vy llegar a la ‘con-crecion’ plena del
orden cdsmico” (Estermann, 2015). Estos rituales
fueron realizados siguiendo la dinamica de los
solsticios y equinoccios del calendario agro-festivo

andino. Inspirados en la tradicion se cosecharon
los primeros granos de haba y fréjol en febrero, y
choclos tiernos en marzo y abril. El 13 de abril se
brindaron choclos a estudiantes y profesores con
ocasioén del Dia del Maestro.

El Instituto Nacional de Investigaciones
Agropecuaria, INIAP, buscé articular actividades de
investigacion cientifica con la UNAE por el proyecto
sobre conocimientos ancestrales. Esta motivacion
se inspir6 en el mandato constitucional y en el Plan
estratégico del INIAP, el cual promueve la recopilacién
y la revitalizacién de los saberes tradicionales de las
comunidades, pueblos y nacionalidades del pais.

En vista del respeto a los derechos de la naturaleza y
la significativa tendencia regional y mundial hacia la
produccion agroecolégica, el INIAP se ha propuesto,
en los Ultimos afos, experimentar con Agricultura de
Conservacion (AC).

Desde el punto de vista de FAO, la AC “es una
practica agricola sostenible y rentable que busca
la proteccién del medio ambiente, como también
brindar un soporte a los agricultores en la reduccion
de costos de produccién y mano de obra” (FAO,
2014, p. 123).
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La reflexién académica sobre los sistemas agroali-
mentarios considera que para disminuir los impactos
del cambio climatico:

Los beneficios mayores y mas duraderos seran
el resultado de medidas agroecolégicas mas
radicales que incluyan la diversificacién de los
agro-ecosistemas en forma de policultivos,
sistemas agroforestales y sistemas que combinen
la agricultura con la ganaderia, acompafados por
el manejo organico de los suelos, la conservacién
y la cosecha del agua, y un incremento general
de la agro-biodiversidad (Nicholls, 2015, en linea).

3. ESPACIO PEDAGOGICO PARA
MAESTROS Y ESTUDIANTES

La huerta Universitaria ha servido, desde su inicio,
como espacio de sensibilizacion, de educacién y
de investigacion para la comunidad universitaria.
Estudiantes y maestros han participado directamente
en las labores de siembra de plantas arbustivas y
frutales, de maiz, fréjol, sambo, zapallo, chocho,
y demas productos andinos. Al mismo tiempo, la
comunidad UNAE ha participado activamente en
los rituales de siembra, y de cuidado de la tierra, asi
como en las cosechas de los frutos de la chakra y
de la huerta agroecoldgica. Segun los testimonios
de los mismos estudiantes, la participacién en
estos rituales y labores de labranza les cambié la
idea de la tierra, de los suelos, de las semillas, de

Fernando Rosero, Josefina Aguilar y Antonio Duchi

las actividades agricolas, y les permiti6 acercarse
a la cosmovisién andina en la practica, a través de
actividades simbdlicas que producen resultados
concretos.

El cuadro anexo de las visitas realizadas a la
huerta UNAE ilustra bien que se trata de un
espacio pedagdgico que ya esta siendo utilizado
por maestros y estudiantes. Los pioneros en la
construccion de ambientes de aprendizaje en la
Chakra fueron los profesores de lengua kichwa,
Josefina Aguilar y Antonio Duchi, pues invitaron a
sus estudiantes a hacer clase sobre los nombres
de plantas y semillas, sobre las tecnologias de uso
del suelo y de siembra (wacho, kinku), pero también
sobre los numeros y los calculos aritméticos.
Posteriormente, los profesores y estudiantes de
la asignatura de Ensefianza aprendizaje de Medio
Natural aprovecharon del laboratorio de la huerta
UNAE y sus diversos sistemas agro-culturales para
hacer clases practicas sobre diversidad bioldgica y
sistemas ecolégicos.

Los aprendizajes de Ciencias Naturales fueron
programados, primero en el silabo de la asignatura de
Ensefianza aprendizaje de Medio Natural centrado en
los conceptos de biodiversidad, sistemas ecoldgicos
y ecologia de saberes, especialmente el didlogo entre
la ciencia y los conocimientos ancestrales. Una vez
informados los estudiantes sobre estos conceptos
fueron a visitar la huerta Universitaria, especialmente
la Chakra Andina y la huerta agroecoldgica, con
excelentes resultados, pues identificaron especies y
variedades de plantas, y de cultivos de ciclo corto,
asi como la diversidad de pisos ecolégicos en el
pequeno territorio del valle templado de Chuquipata
(Rosero, Aguilar, 2017).

Fecha de Profesor a cargo No de Carrera Temas tratados

la visita estudiantes
3/15/2017 Fernando Rosero 19 EIB Diversidad bioldgica, ecosistemas
3/20/2017 Madelin Rodriguez 30 EGB Diversidad bioldgica, ecosistemas
3/24/2017 Rafael Rodriguez 30 EGB Diversidad bioldgica, ecosistemas
3/21/2017 José ManuelSanchez 25 EGB Diversidad bioldgica, ecosistemas
5/23/2017 Fernando Rosero 34 EIB Saberes ancestrales
5/29/2017 Marfa Fernanda Acosta 26 El Saberes ancestrales y soberania alimentaria.
Varias ocasiones | Antanio Duchi 40 EIB Lengua Kichwa
Varias ocasiones | Josefina Guaman 40 EIB Lengua Kichwa

Fuente: informes técnicos de Erika Aaraujo, marzo, abril, mayo 2017
Elaboracion: FRG
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Los beneficios mayores y mas
duraderos seran el resultado de
medidas agroecoldgicas mas radicales
que incluyan la diversificacion de
los agro-ecosistemas en forma de
policultivos, sistemas agroforestales y
sistemas que combinen la agricultura

con la ganaderia, acompanados por
el manejo organico de los suelos,
la conservacion y la cosecha del
agua, y unincremento general
de la agro-biodiversidad.

Detalle de visitas de grupos de estudiantes a la
huerta UNAE.

Los resultados de la observacién participante fueron
posteriormente presentados en el aula de clase para
reforzar conocimientos por medio de conceptos,
resultados de investigaciones y articulos cientificos.
En el caso de los estudiantes del V ciclo de EIB, la
observacién sirvid para posteriormente plantear
el tema de la micro-verticalidad en los Andes de
Paramo, analizada por Udo Oberem (1981). Estas
reflexiones prepararon a los estudiantes para la

inmersion cultural realizada en dos comunidades
de Saraguro. Los ensayos presentados por los
estudiantes después de la inmersion muestran la
observacién intencionada sobre los sistemas de
vida y sus relaciones con las practicas culturales y
simbdlicas. Esta mirada intencionada fue reforzada
mediante una charla presentada por el director del
Departamento de Gestion Ambiental del Gobierno
Autonomo Descentralizado de Saraguro, sobre el
tema de pisos climaticos en Saraguro (Sigcho, 2017).

Las contribuciones de la huerta UNAE al proyecto
de investigacion sobre conocimientos ancestrales,
innovacién y didlogo de saberes, son muy
significativas por cuanto permiten generar nuevos
conocimientos mediante el contraste con las
huertas escolares de Taday — de la Escuela Vicente
Rocafuerte y del Colegio Andrés Guritave — y con
las unidades familiares de las chakareras de la
misma parroquia, sobre actividades de labranza
(preparacion del suelo, siembra, deshierbe, aporque,
cosecha), el clima, la gastronomia, las festividades
y el calendario agro-festivo. La experiencia de
estas familias estd siendo recogida mediante una
metodologia generada en el Marco para la Evaluacion
de Sistemas de Manejo usando Indicadores de
Sostenibilidad, MESMIS. Para ello, se realiza el
seguimiento de parcelas significativas no solo
desde el punto de vista tecnoldgico y econdémico,
sino también desde la perspectiva de los impactos
sobre los ecosistemas, especialmente sobre la
agro-biodiversidad.

Los estudiantes de la UNAE estan conscientes de
la importancia de la huerta escolar y de la chakra
para la construccion de ambientes de aprendizaje. Y
por ello, dos grupos de V ciclo de EIB presentaron,
en junio 2017, dos propuestas de proyectos de
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investigacion integradores de saberes, PIENSA,
sobre la Chakra Andina. Estas dos investigaciones
se suman al PIENSA presentado por un grupo de
estudiantes de Primer Ciclo de EIB, en el semestre
marzo-julio 2016, sobre el tema “La huerta como
alternativa educativa frente a las debilidades de
las estrategias pedagdgicas y la falta de materiales
didacticos”.

La huerta estd articulada a la propuesta en
construccién de la Escuela Experimental Innovadora
anexa a la UNAE, pues sus enfoques se inscriben en
el Nuevo Modelo Pedagdgico de la Universidad. Mas
todavia, los métodos y técnicas implementados
en las escuelas de Reggio Emilia, Italia —las cuales
inspiran el disefio de la nueva unidad educativa-
implican el recurso de la huerta escolar como
espacio para las practicas creativas de los nifios.

En la actualidad, el equipo de investigacion del
proyecto CIP-021-2017 EEPE esta preparando
un taller sobre la metodologia de Ensefianza de la
ecologia en el patio de la escuela, EEPE. Esta es una

propuesta pedagodgica didactica enfocada hacia
la educacion formal en ciencias naturales que
a través del trabajo conjunto de docentes de
educacion basica y estudiantes puede brindar
a los nifios una formaciéon integral con los
conocimientos y habilidades necesarias paraen el
futuro tomar actitudes y decisiones responsables
hacia el manejo de su entorno natural (Rodriguez,
Aleman, 2017, en linea).

La metodologia de la EEPE es aprender haciendo y
aprender reflexionando a partir de la observacion del
entorno inmediato (su escuela, patio y huertas) y del
“Ciclo de Indagacion”. Este contempla tres pasos:
a) elaboracion de una pregunta, b) accion o toma de
datos para responder a la pregunta y c) reflexion o
respuesta a la pregunta, la cual conduce a nuevas
inquietudes. (Arango, Chaves, Feisinger, 2009).

Estos esfuerzos se complementan con la elaboracion
de la guia para la crianza de la chakra, en la cual se
especifican los métodos de ensefianza aprendizaje
teniendo en cuenta las dimensiones y estrategias
particulares de la chakra andina (Aguilar, Duchi,
2017).

Fernando Rosero, Josefina Aguilar y Antonio Duchi

4. LA CHAKRA COMO
RECURSO DIDACTICO

Las culturas originarias de los Andes son
agro-céntricas, sus actividades giran alrededor de
la agricultura, y la chakra constituye uno de sus
espacios mas significativos. Ella es el lugar en donde
se crean y se recrean diferentes formas de vida. La
chakra es diversidad y complementariedad por
cuanto dentro de un sembrio hay diferentes especies
y variedades de semillas que se interrelacionan
entre si y con el suelo, con la Pachamama o Madre
Naturaleza.

Las instituciones educativas en lugar de los huertos
escolares de agricultura convencional deben disenar
y hacer realidad el sistema agro-cultural andino de la
chakra porque permite acceder a los conocimientos
y saberes de las culturas originarias, y porque
constituye un espacio que facilita la creacién de
ambientes de aprendizaje. Por ello, la chakra puede
ser vista como laboratorio o como templo del saber,
es decir como un referente material de los saberes
astronémicos, climaticos, de suelos, de semillas,
de técnicas de labranza transmitidas oralmente y
mediante las practicas de los chakareros en los ayllus,
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La chakra es un recurso didactico
excelente para convertir a las
Unidades Educativas rurales y

urbanas en espacios innovadores

abiertos a maltiples actividades
J experiencias de aprendizaje
de estudiantes y maestros.

comunidades, pueblos originarios y nacionalidades

del Ecuador. Este sistema agro-cultural promueve
el aprendizaje activo, dinamico y concreto mediante
el contacto directo con la tierra y sus sistemas de
vida.

La chakra es un recurso didactico excelente
para convertir a las Unidades Educativas rurales
y urbanas en espacios innovadores abiertos a
multiples actividades y experiencias de aprendizaje
de estudiantes y maestros. Ella es una motivacién
para los nifios y nifias, por ser un recurso NUevo para
los sectores urbanos, pero un referente cotidiano
para los pueblos y nacionalidades originarias.

La chakra es un elemento vivo y cambiante en el
tiempo, a lo largo del ciclo agricola, reflejado en el
calendario agro-festivo y sus diferentes fases. Ella
ofrece valores motivadores y trasmite diferentes
energias en los diferentes periodos del afo. Este
sistema agro-cultural tradicional permite el desarrollo
de habilidades y destrezas de los estudiantes, en las
unidades educativas y fuera de ellas, para asegurar el
mejoramiento de la nutricién y seguridad alimentaria
de las futuras generaciones.

Las instituciones educativas en
lugar de los huertos escolares
de agricultura convencional
deben disenar y hacer realidad el
sistema agro-cultural andino de
la chakra porque permite acceder
a los conocimientos y saberes
de las culturas originarias, y
porque constituye un espacio
que facilita la creacion de
ambientes de aprendizaje.

La chakra facilita la sensibilizacion de estudiantes y
maestros, y su responsabilidad hacia la Pachamama.
Se trata de unarealidad viviente y palpable que ofrece
posibilidades de mayor alcance que las explicaciones
limitadas centradas en el aula. Se trata de un
recurso valioso para dar respuestas y soluciones
a las necesidades del ayllu, de las comunidades y
asociaciones. Es otra manera de aprender en el
propio centro escolar, con un laboratorio viviente
que puede ser utilizado a cualquier edad, tanto con
los contenidos de las asignaturas del curriculum,
como de los ejes transversales.

El valor de la chakra como recurso didactico
depende de la habilidad con que se le maneje y
utilice en el proceso de ensefanza aprendizaje, para
comprender las relaciones causa/efecto, practicar y
aplicar lo que se aprende, utilizarla como laboratorio
de las diferentes asignaturas, aprovechando los
recursos del entorno y al mismo tiempo preparando
a nifios y nifias para la vida.

Con la realizacion de actividades experimentales
mediante eluso de lachakraescolarenlas asignaturas
de los programas de estudio de los niveles de
educacion basica Intercultural e Intercultural BilingUe,
se logra la participacién dinamica de nifias y nifos
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MISHKI SIGNIFICA EN LENGUA KICHWA “DULCE™, “AZUCAR™, “MIEL". ESTA SECCION, QUE CIERRA
LA REVISTA CON MUY BUEN SABOR DE BOCA, ESTA DEDICADA A FOMENTAR LOS VALORES DE LA INCLUSION COMO
EJE VERTEBRADOR DE LA EDUCACION, UNA MANO TENDIDA HACIA EL OTRO COMO PARTE DE UN NOSOTROS
IRRENUNCIABLE QUE CONJUGA A LA PERFECCION CON TODAS LAS DECLINACIONES DEL AMOR.
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LAS ENERGiAS
RENOVABLES COMO
ALTERNATIVAEN
LAS PRACTICAS DE

EDUCACION AMBIENTAL

Resumen

La contaminacion ambiental es un grave problema que
afecta al planeta, poniendo enriesgo el equilibrio natural de
muchos ecosistemas. En el presente articulo se describen
algunas estrategias encaminadas a una educacién
ambiental desde las aulas y con enfoque pedagdgico cuyo
objetivo es concientizar a nuestros jovenes al cuidado de
la naturaleza.

Se recalca la importancia del conocimiento en la
biodiversidad y en el cuidado de los recursos naturales
que posee el Ecuador, ademds se comparten algunas
practicas enfocadas al uso de las energias renovables,
orientadas a un desarrollo sostenible y sustentable.

g Palabras clave: educacién ambiental. Energias renovables.
Practicas ambientales.

Yolanda Maribel Quezada Pesantez
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Abstract

Environmental pollution is a serious problem that affects
the planet, putting at risk the natural balance of many
ecosystems. This article describes some strategies aimed
at environmental education, the objective is to educate
children and young people in the care of Nature.

It emphasizes the importance of knowledge in biodiversity
and care of natural resources that Ecuador possesses.
In addition, some practices are oriented to the use
of renewable energies to achieve sustainability and a
sustainable development.

Keywords: Environmental education. Renewable energy.
Environmental practices
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Seccidn Mishki - Las energias renovables como alternativa en las practicas de educacion ambiental

INTRODUCCION

En la actualidad nuestro planeta se encuentra
atravesando un grave problema ambiental que
afecta a todos los seres vivos y ecosistemas del
planeta, la principal causa es la modernidad y con
ello el consumismo desmedido que crece dia a
dia sin que los seres humanos nos demos cuenta
0 no queramos hacerlo acerca del inminente dafo
ambiental que estamos provocando a la naturaleza y
por ende a la humanidad misma que habita en ella.

Los recursos que producen el suelo, los bosques
y el mar se estan agotando a un ritmo acelerado y
se estima que esta situacion vaya en aumento si no
hacemos algo al respecto.

En el Ecuador se esta promoviendo lainvestigacion de
fuentes renovables que cambien la matriz energética
que actualmente utiliza combustibles fésiles para
la producciéon de energia en diferentes sectores
de nuestro pais. En el campo de la educacion en
conjunto con los Ministerios de Medio Ambiente y
Energia se llevan a cabo proyectos que involucran
a la comunidad educativa para desarrollar valores y
practicas ambientales que promuevan el Buen Vivir
y respeto a la Pacha Mama, por lo tanto los docentes
del Ecuador podemos contribuir desde las aulas con
pensamientos y acciones participativas al desarrollo
de una sociedad sostenible y solidaria con nuestro
medio ambiente aplicando practicas ambientales,
entre ellas la utilizacion de energias renovables
limpias y amigables con el medio ambiente.

FUENTES DE ENERGIA
RENOVABLE EN EL ECUADOR

En nuestro pais existen dos fuentes de energia
ampliamente utilizadas: el petréleo y el GLP (Gas
Licuado de Petréleo). Recordemos que nuestro pais
se ha caracterizado, desde décadas atras, por tener
una economia basada en la produccién y exportacion
de petréleo y sus derivados. Actualmente los
combustibles fésiles abastecen al 77% del consumo
total de energia del pais, mientras que el GLP es
utilizado en el 96% de hogares urbanos y el 80,7%
de hogares rurales para cocinar (Gomelsky, 2013).

Mientras me formaba como Magister en Energias
Renovables en la Universidad de la Fuerzas
Armadas, y a la par ejercia como docente de
Ciencias Naturales y de Quimica, entendi que
nuestro pais se encontraba en una zona privilegiada
dentro del mundo, no solo en biodiversidad de
especies animales, vegetales, climas y paisajes
sino, ademas, que la posicion geografica en la que
se encuentra hace que gocemos de la mayoria de
recursos energéticos que nos provee la Naturaleza y
que resultan una fuente inagotable de energia.

Como dato proporcionado por el Ministerio de
Electricidad y Energia Renovable, el pais tiene una
capacidad de generacién de energia renovable
del 54% en la que se destaca la Hidraulica,
Biocombustibles, Geotérmica, Edlica, Solar vy

El pais tiene una capacidad
de generacion de energia
renovable del 34% en la que
se destaca la Hidraulica,
Biocombustibles, Geatérmica,
Edlica, Solar y Biomasa.
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Biomasa. Por lo tanto desde las aulas debemos dar a
conocer la importancia que conlleva la investigacién
en esta rama de la ciencia, incentivando a nifios y
jovenes a generar ideas y proyectos de manera
que acciones individuales y colectivas sean el eje
que mejore la comunidad, nuestro pais y por qué no
el mundo.

Comencemos definiendo que la educacion ambiental
es aquella que promueve habitos, practicasy valores
que permiten conocer y comprender los sistemas y
relaciones que existen entre el mundo natural y el
hombre con el fin de promover una sociedad con
pensamientos de responsabilidad y solidaridad
con el medio ambiente. Podemos sostener que al
formar nifos, nifias y jovenes en temas de cuidado
ambiental estaremos contribuyendo a desarrollar a
mediano vy largo plazo sociedades que conozcan
y preserven la biodiversidad que poseemos como
pais.

En el Ecuador estamos caminando en este sentido
desde las aulas, debido a que en los Ultimos afos
y en el actual curriculo implementado desde el
ano 2016 se ha concebido el cuidado de nuestro
medio ambiente a través del “saber sabio “es
decir que los docentes debemos conocer y poner
en practica estrategias metodoldgicas adecuadas
de una manera interdisciplinar y con enfoque
pedagodgico. (MEE, 2016). Sabemos de antemano
que una persona no valora lo que no conoce y por
lo tanto la primera estrategia es el conocimiento
previo para trabajar en base a ellos y encaminarlos
adecuadamente a un conocimiento nuevo,
actualmente en la materia de Ciencias Naturales
existen varias destrezas encaminadas a conocer
y preservar los ecosistemas de nuestro pais, su
biodiversidad y evitar la contaminacién que sufren
algunos de ellos. La segunda estrategia es aquella
en la que el estudiante aprende haciendo (Tokuhama

Yolanda Maribel Quezada Pesantez

& Bramwell, 2010), en otras palabras involucrandose
en proyectos de manera activa en la que tome
decisiones, resuelva problemas y aprenda a trabajar
en equipo, debemos evitar la ensefianza pasiva,
lo que quiere decir que el alumno solo escucha
al profesor debido a que estamos limitando al
estudiante a ser un simple oyente, ademas debemos
hacer el acompafnamiento respectivo a los largo de
todas la tareas y proyectos con el fin de que no exista
desmotivacion o frustracion en el caso de errores.

Otra estrategia es aquella en la que se promuevan
los debates enfocados en problemas ambientales
especificos de manera que se intercambien
opiniones, ideas y soluciones para obtener
una solucion entre los docentes, estudiantes y
comunidad.

En este articulo comparto con ustedes las
experiencias vividas en mi comunidad educativa
sobre la ejecucién de algunos proyectos basados
en la utilizacién de materiales ecoldgicos y energias
limpias.

MANOS A LA OBRA:
EXPERIENCIAS DOCENTES

Los nifios, nifas y jdvenes estan preocupados por los
problemas ambientales que existen en la actualidad
y muchos de ellos estdan comprometidos en el
cuidado de la naturaleza, como docentes y guias en
la educacién integral de los estudiantes debemos
aprovechar la motivacién, el entusiasmo y la chispa
que llevan los jévenes para realizar proyectos en los
cuales se obtengan ideas y soluciones y sean el eje
de nuevas investigaciones en varios campos de la
ciencia.

Al abordar en clases el tema de cambio climatico,
energia renovable y sostenibilidad los estudiantes
propusieron varias ideas para contribuir a la solucion
de este problema ambiental, por lo que aplicando
las estrategias antes mencionadas, se convirtieron
en proyectos que se comparten a continuacion:
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ELABORACION DE PANELES BIODEGRADABLES A
PARTIR DE BIOMASA

El primer proyecto que se planted con los estudiantes
consistid en la elaboracién de materiales alternativos
y ecoldgicos que sustituyan al plastico, uno de los
mayores contaminantes en el mundo.

El Ecuador se caracteriza por ser un pais agricola
por excelencia, la biomasa residual constituye una
fuente renovable de energia con un alto potencial
de aprovechamiento. La bioenergia o energia de
biomasa, es un tipo de energia renovable procedente
del aprovechamiento de la materia organica formada
en algun proceso biologico. Se puede decir que
es energia solar captada y almacenada por los
organismos fotosintéticos como las plantas. La
biomasa de residuos agricolas mas abundantes
son el banano, café, cacao, flores, palmito, maiz,
cascarilla de arroz, papas y otros, residuos que no
son aprovechados energéticamente, por lo tanto,
analizando la situaciéon se plante6 la utilizacion de
tusilla de maiz, totora y cascarilla de arroz que
son residuos disponibles en la regién y que son
desechados sin ningun uso.

Para la elaboracion de los paneles se disefid una
pequena prensa, con ayuda de un padre de familia
con habilidad en la carpinteria, y una vez obtenidos
los materiales se procedié a su elaboracién; al
principio se cometieron varios errores con las
proporciones de materiales, dimensiones, tiempos

//

/
/

72

de secado, presiones, entre otros, sin embargo
todo eso sirvié para ensefar a los estudiantes que
la investigacion e innovacién se trata de intentar
y reintentar una y otra vez hasta conseguir los
resultados que deseamos obtener.

Para la elaboracion de los paneles de totora se
procedié de la siguiente manera:

+ Sepesay se mezcla la Totora de 1 cm de largo
con el aglutinante y se coloca agua poco a poco
de manera que todo el aglutinante se disperse
completamente y de manera homogénea.

+ Se coloca la mezcla en la prensa sobre un
plastico reciclado para que se pueda desmoldar
facilmente.

« Se pone la mezcla en la prensa y se colocan los
pernos de fijacion de la tapa hasta que alcancen
los 4 cm de espesor, por un tiempo de cuatro
horas.

+ Se abre la prensa y se libera la placa dejando
secar completamente por dos dias.

El mismo procedimiento se realiza para la tusilla de
maiz previamente cortada en rodajas y la cascarilla
de arroz, teniendo cuidado en las cantidades de
aglutinante y agua de manera que se le otorgue al
panel elaborado gran resistencia y duracién.

El proyecto realizado obtuvo buenos resultados
debido a que se obtuvieron paneles muy resistentes,
los mismos que podrian ser utilizados como aislantes
térmicos en divisiones modulares, muebles, adornos;
por mencionar algunos usos, las aplicaciones
pueden ser infinitas como lo es la imaginacion.

ELABORACION DE BLOQUES DE ADOBE COMO
MATERIAL DE CONSTRUCCION SOSTENIBLE

En el Ecuador, existe un alto déficit de vivienda
debido a que a muchas familias les resulta dificil
adquirir una vivienda adecuada y digna por los altos
costos de los materiales de construccién industria-
lizados convencionales y ademas presentan una
huella de carbono muy alta desde la explotacion de
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la materia prima en las minas o canteras, hasta los
escombros que se producen en las demoliciones de
edificios o viviendas.

Cabe recalcar que las zonas rurales se encuentran
muchas veces a grandes distancias de los principales
pueblos o ciudades por lo que les resulta muy dificil
el acceso a materiales industrializados no solo por el
costo sino por el transporte.

Esta realidad se vive dentro de mi comunidad
educativa y en varias regiones de nuestro pais,
por lo que con los estudiantes se plante6 elaborar
materiales de construccion alternativos y amigables
con el medio ambiente, llegando a la conclusién
de elaborar bloques de adobe que se definen
como bloques macizos de tierra cruda, los cuales
contienen fibras naturales o artificiales como paja
u otro material que mejoran su estabilidad frente a
agentes externos. Finalmente son secados al sol y al
aire, se caracteriza por ser un material que se emplea
sin coccidn previa, es considerado como un material
de bajo costo ya que la materia prima principal es
tierra y posee una técnica de construccion simple
y no requiere consumo adicional de energia,
ademas debemos mencionar  que fue el material

de construccion principal de nuestros pueblos
ancestrales.

<, 6

Los nifios, ninas y jovenes estan
preocupados por los problemas
ambientales que existen en la actualidad
4y muchos de ellos estan comprometidos
en el cuidado de la naturaleza.
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El mecanismo de la elaboracion de los adobes fue
el siguiente:

Se construye un molde de madera con dimensiones
de 20cm de largo, 12 cm de ancho y 8 cm de
profundidad.

Se humedecen las paredes del molde y se lo ubica
sobre una superficie de moldeo plana y limpia.

Se coloca una cantidad de barro y paja suficiente
para rellenar la base del molde y se compacta el
barro aplicando presién con las manos.

Se llena nuevamente el molde con barro y se lo
compacta. Se repite el procedimiento de tres a
cuatro veces hasta llenar el molde y teniendo
especial cuidado de rellenar bien las esquina.

Una vez lleno, se enrasa la superficie utilizando un
pedazo de madera para ello.

Se desmolda el adobe, halando el molde de madera
con fuerza, para despegarlo del barro.

El proceso de secado de los adobes es al aire libre
por un periodo de cuatro semanas, tiempo en el cual
se deben rotar las caras para un mejor secado y
cubrirlos con plastico para protegerlos de posibles
lluvias

Una vez realizados los adobes se pudo observar la
emocion en los estudiantes, debido a que podian
sentir el barro y la tierra en sus manos, moldearlo
y esperar ver el resultado de su trabajo. Al final
del proyecto se pudo observar que se obtuvieron
adobes resistentes, sin embargo lo mas importante
fue que al elaborarlo tuvieron n una alternativa de
construccion que pueda ser replicada en otras
regiones de nuestro pais.

ELABORACION DE BIODIGESTORES CON ENFOQUE
DIDACTICO

Partiendo de la gran problematica que constituye
la generacion de basura o residuos sélidos en
nuestro pais, debemos conocer que en el Ecuador
se producen cuatro millones de toneladas de basura
anualmente y que los ecuatorianos en el sector
urbano producen un promedio de 0,57 kilogramos
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de residuos solidos por dia, (INEC, 2015) a esto
debemos sumar que no existe un manejo adecuado
de dichos residuos en la mayoria de ciudades del
Ecuador, siendo una fuente de contaminaciéon del
suelo, de vertientes y rios principalmente.

Tal como se ha visto resulta incomprensible
permanecer indiferentes ante este problema
por lo que quisiera compartir una estrategia que
espero sea puesta en practica para incentivar el
aprovechamiento de la basura a través del reciclaje
y produccion de biogas por medio de biodigestores
caseros que constituyen sistemas sencillos para la
produccion de energia.

Un biodigestor es un sistema natural que aprovecha
la digestion anaerobia (en ausencia de oxigeno) de
las bacterias que habitan en desechos vegetales,
en el excremento de animales y de seres humanos
produciendo dos productos que es el biogas que
puede ser utilizado como combustible y el biél que
es un fertilizante utilizado en la agricultura.

La construccién de un biodigestor didactico es
sencillo y se realiza de la siguiente manera:

» Se utiliza un recipiente plastico de capacidad
entre 10 a 20 litros.

+ Se introducen, al interior del mismo, restos
organicos con excrementos de rumiantes
preferiblemente

+ Se afade agua en una proporcién de 2:1 y luego
se introduce un tubo de PVC de media pulgada
el cual debe estar herméticamente sellado a la
abertura del recipiente

+ En su parte superior e intermedia se coloca una
valvula de salida para verificar la produccién del
biogas.

+ Al extremo contrario se coloca una boquilla
de acero en una manguera para evitar que al
quemar el gas esta no se deteriore por el calor

+ La mezcla se deja madurar por dos semanas
aproximadamente y se puede Vverificar la
produccion de biogas abriendo la valvula para
que pueda inflar un globo colocado en la boquilla
del biodigestor.

+ Si se posee de un Mechero Bunsen se podria
conectar a la boquilla o manguera de manera
que se pueda prender una llama.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Las actividades realizadas y compartidas en este
articulo demostraron resultados positivos en los
estudiantes para adquirir nuevos conocimientos
en el area de Ciencias Naturales, a través de
estrategias alternativas y  pedagdgicas que
favorecen el fortalecimiento del proceso inter-
disciplinario e integral de los estudiantes.

La experimentacion resultd clave para desarrollar
el aprendizaje significativo, esto se pudo
evidenciar debido a que los estudiantes pudieron
comprender los temas abordados e incluso hubo
una notable mejoria en el rendimiento académico,
debido a que dominaban lo aprendido e incluso
se sentian motivados a seguir investigando en
base a estos nuevos conocimientos.

Resulta altamente estimulante para un nifio, nifa
o adolescente aplicar los conceptos y teorias
aprendidas en el aula para reproducirlos en
la cotidianidad de la vida, en la que el docente
sea el intermediario para alcanzar las destrezas
propuestas en cada nivel y aplicando los tres
saberes en la educacion: el saber, el saber-hacer
y el saber-ser. Ademas es alentador y gratificante
escuchar los comentarios de los estudiantes,
claro en sus propias palabras tales como: “que
bacan la clase de hoy”, “que divertida la clase”,
“profe, tenemos que seguir haciendo mas
actividades como estas” o la tipica en Cuenca,
“Que gara lo que hicimos”.

Por otro lado, en muchas unidades educativas
de nuestro pais no existe la infraestructura e
implementacion adecuada y necesaria para la
realizacion de diversos proyectos, por ejemplo
en lo que respecta al area de Ciencias Naturales
la carencia de laboratorios, materiales didacticos
especificos, entre otros; todo esto puede limitar la
labor docente e incluso despertar un sentimiento
de desaliento eimpotencia, no obstante al no tener
los medios para llevarlos a cabo siempre existiran
estrategias que superen estos obstaculos,
es cuestién de creer en las potencialidades
de los miembros de la comunidad educativa.
Por ejemplo implementar con ayuda de los
estudiantes laboratorios sencillos con materiales
reciclados, buscar la colaboraciéon de padres o
representantes para la fabricacion de algun tipo
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de herramienta o equipo, debido a que siempre
existirdn personas con distintas habilidades que
quieran involucrarse y colaborar en las actividades
educativas de sus hijos o representados y sobre
todo el apoyo de las autoridades en cada uno de
los proyectos de diferente indole, esto hace que
sea una verdadera unidad educativa.

Citando las palabras del escritor Humberto
Maturana con las que indica que “no es la razoén
lo que nos lleva a la accién sino la emociéon” |,
los docentes debemos promover el aprendizaje
partiendo de emociones positivas y alentadoras con
las cuales los estudiantes disfruten el aprendizaje.
Actualmente tenemos dentro de la malla curricular
y en sus distintos niveles de educacién basica, los
denominados proyectos escolares encaminados
a promover el aprendizaje interactivo, en la que
existe una tematica de interés comun y en la que
los estudiantes desarrollan destrezas por medio
de la creatividad, autonomia y la expresion de sus
propias emociones y sentimientos.

Esta fue una oportunidad para exponer algunos
de los proyectos sobre las energias renovables, en
las que se captd el interés de otros estudiantes,
resultando ganadores dentro de la Institucion.
Esta experiencia demostré6 que el aprendizaje
cooperativo es fundamental en el proceso de
ensefanza.
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Con el avanzar del tiempo se pudo observar que
los estudiantes se mostraban mas predispuestos
a realizar las actividades planteadas en clase,
ya no era necesario insistir para que trajeran
los materiales necesarios, tenian mayor interés,
compromiso y responsabilidad e incluso habia
cierto sentimiento de sana competencia para
realizar los mejores trabajos.

Para concluir, los docentes debemos reflexionar
respecto al proceso de ensenanza-aprendizaje
que estamos impartiendo en el aula, muchas
veces nos vemos presionados en concluir con los
objetivos y las unidades que planificamos para
todo el afio lectivo y en ocasiones nos vemos
limitados por la gran cantidad de documentos
que debemos realizar para nuestra bitacora
docente con el fin de justificar nuestro trabajo, sin
embargo resulta una experiencia enriquecedora
ser parte de la construccion de ambientes de
aprendizaje innovadores en los cuales exista mas
entusiasmo, mas predisposicion y mas disfrute
por aprender por parte de nuestros estudiantes
y a la vez aprender de ellos y de cada una de las
experiencias con el fin de mejorar continuamente .

Educar no es una tarea facil, sin embargo es muy
gratificante debido a que los docentes somos
un pilar fundamental en la construccion de una
sociedad mejor.




El hombre llama basuvra a
fodo aquello que no le sirve,
Todo Jo que produce fiene
Un fiempo de vfilidad y
Juege es basura que puebla
Jos espacios, cubriendo Con
color de muerte donde
antfes anidaba el arcoiris.

El uso dptimo de recursos, el
desarrollo que se svjete al
equilibrio Con el enforno es

{tema de estudio y de
conciencia, no es gjeno g
ningUn proceso humano y es la
UniCa esperanza para
recuperar el verdor de |os
campos, la cristalinidad del
aqua y la pureza del aire y la
verdadera razon,




cutin

MICROEMPRESA ASOCIATIVA
DE PROMOTORES
AMBIENTALES CUTIN

En el afo 2009 inicia el Proyecto de Promotores
Ambientales Comunitarios con el apoyo y aporte de
Fundacién Cordillera Tropical, Ministerio del Ambiente,
CELEC EP Hidropaute y TNC (The Nature Conservancy). En
la busqueda de participacion social se ha capacitado a la
comunidad en actividades profesionales de conservacion
en el sector del Nudo del Azuay (cuenca baja de rio Paute),
especificamente en las comunidades de Dudas, Colepato,
Guangras, Monay y Llavircay en la zona sur del Parque
Nacional Sangay.

La Microempresa Asociativa de Promotores Ambientales
Cutin fue legalmente constituida en el afio 2009. El objetivo
de la microempresa es prestar servicios de promocion
ambiental entre los que se incluye el mantenimiento y
control de areas verdes (bosques y paramos), tareas
de prevencion y control de incendios, manutencion de
senderos y de equipamiento, asistencia para estudios
cientificos y monitoreo. Ademas pretende fomentar la
capacitacion, educacion y condiciones de empleo entre los
socios, colaborar con todos los organismos particulares y
estatales, cuyos fines se identifiquen con el objeto y fines
de la microempresa.

Desde el inicio de las labores y con el fin de empoderar
a representantes locales, se ha iniciado a diez miembros
de las comunidades del sector en la formacién de las
capacidades locales, empezando con cursos basicos para
manejar un ordenador, hasta alcanzar el entrenamiento
en el manejo de equipos y programas operativos como
el ArcGis, para la elaboracién de mapas geogréficos.
Considerando que la mayoria de los promotores cuentan
con una formacién académica primaria o secundaria, el
proceso de capacitacion ha sido primordial.

El monitoreo ambiental y patrullaje en rutas de vigilancia
establecidas dentro de sus comunidades es la labor
principal de los promotores. Manifiestan que caminar por
el bosque y el paramo ha despertado en ellos el interés y
afinidad por ciertos grupos de seres vivos. Asi, algunos
promotores se han especializados en registrar hongos,
otros aves, mamiferos, anfibios y demas seres vivos que dia
adia determinan el estado de conservacion de los bosques
del area de influencia del proyecto. Esta afinidad por la
naturaleza y siendo un grupo muy diverso de personas
locales, (por un lado jévenes con ganas de aprender y
por otro personas mayores con mucha experiencia en los
saberes ancestrales y de la naturaleza), ha permitido la
complementariedad entre sus conocimientos empiricos y
los conocimientos cientificos en los que se han capacitado.
De esta manera, los promotores ambientales estan en
la capacidad de identificar por ejemplo, los nombres
cientificos de las especies halladas de fauna mediante
huellas, rastros, sonidos y técnicas fotograficas. Cutin
incentiva a los socios y trabajadores a continuar dentro
del trabajo de conservacion de los recursos naturales y de
informar sobre sus hallazgos, asi como sobre las acciones
que desarrolla con otras instituciones.

Como parte de su entrenamiento, Cutin participé en
el monitoreo del oso de anteojos dentro del Parque
Nacional Sangay, liderado por el Blgo. Lucas Achig de
la Fundacién Cordillera Tropical en los afios 2011-2012.
Esta participacién faculté que los promotores sean
acreedores del premio Disney Worldwide Conservation
Fund, otorgandoles un certificado de “Héroes de la
Conservacion”.
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El Fideicomiso FONAPA a més de aportar logistica y
econdmicamente en las actividades, es el administrador
de la Microempresa. El 22 de diciembre de 2011, las
empresas publicas CELEC EP, ETAPA EP, EMAPAL EP,
el Fideicomiso FONAPA y la Microempresa Asociativa
de Promotores Ambientales Cutin, firmaron y celebraron
el “Convenio de cooperacién para la proteccion de
los bosques alto andinos y paramos vulnerables de la
Cuenca del rio Paute” mismo que buscod promover la
proteccion de los ecosistemas sensibles, mismos que
contribuyen a la conservacion de las fuentes hidricas de
caudal constante en la cuenca del rio Paute. Para cubrir
la totalidad del area de influencia del proyecto (la cuenca
alta, media y baja del rio Paute), mediante este convenio
se adicionaron seis promotores comunitarios mas, mismos
que desde 2011 a 2015 desarrollaron otras actividades
fundamentales para la conservacion del area de influencia,
como trabajo comunitario basado en apoyo a mingas,
limpieza y mantenimiento de vias, siembra de plantas
para mejoramiento de pastos, delimitacién de linderos,
mejoramiento de huertos escolares, manejo de alpacas.
Se aplicaron herramientas educativas basadas en cine
ambiental, funciones de titeres y talleres practico-tedricos
sobre el manejo de desechos soélidos, dirigidos a nifos,
jovenes y docentes de instituciones educativas del lugar.
De la misma manera, recibieron capacitacion en guianza
turistica (con el apoyo de la Red de Turismo Comunitario
Pakarifian) y evaluacion de calidad de agua con macro
invertebrados acuaticos (con el apoyo de la SENAGUA).

En abril de 2016, para seguir apoyando la conservacion de
los recursos naturales en la zona sur del Parque Nacional
Sangay, se firma un tercer convenio de cooperacién para
la proteccién de los bosques alto andinos y paramos
vulnerables, entre la Unidad de Negocio Hidropaute,
CELEC EP, el FIDEICOMISO FONAPA y la Microempresa
Asociativa de Promotores Ambientales Cutin, por un lapso
de tres anos.

En este nuevo convenio el reto es aun mayor. Se ha
realizado la proteccién de 15.000 hectareas de la zona baja
de la sub cuenca del rio Paute. El patrullaje de 61 rutas
establecidas en cinco zonas de vigilancia, la reforestacién
de 31 hectareas de suelos degradados dentro del Parque
Nacional Sangay vy la reforestacion de siete hectéreas de
suelos degradados en predios privados dentro del area de
influencia de la Central Hidroeléctrica Molino, mediante la

siembra de 19000 plantas nativas. Se amplié el monitoreo
hidrico para establecer la calidad del agua, se capacitd
a 209 estudiantes de las escuelas del sector y se ha
enfatizado la socializaciéon y difusién de actividades en
las comunidades, trabajo que ha requerido la elaboracion
de videos y spots radiales publicitarios. Ademas se ha
trabajado con el Ministerio del Ambiente de Cafar en la
delimitacion del Parque Nacional Sangay, la colocacién
de letreros informativos y la solucién de conflictos con las
comunidades que se encuentran dentro del mismo

Durante los patrullajes los promotores identificaron
40 especies de fauna. En este proceso, con el apoyo
de especialistas de la Universidad del Azuay, se esta
describiendo una especie de anuro nueva para la
comunidad cientifica (del género Pristimantis), descubierta
por los promotores del sector de Monay.

La presencia de los promotores ambientales en las
diferentes zonas de patrullaje en la sub cuenca del
rio Paute, ha sido de vital importancia para localizar y
denunciar actividades antropicas que atentan contra la
biodiversidad, los recursos hidricos y el equilibrio de los
ecosistemas (quema, tala, presencia de basura, deportes
motorizados y caceria), de esta manera se ha registrado
una disminucion periddica de estas amenazas desde 2012
hasta 2016, por lo que se supone que la vigilancia de los
promotores ha influido positivamente en la disminucion de
éstas practicas.

Con todo el aprendizaje, las fortalezas, las acciones
realizadas y los logros obtenidos durante el servicio
de la microempresa Cutin, estamos convencidos que
el proyecto de promotores ambientales comunitarios
representa una herramienta replicable y necesaria para
apoyar la gestion y las buenas préacticas para la proteccion
de bosques y paramos vulnerables en areas de captacion
hidrica del pais.

Encuéntranos:

Microempresa Asociativa de Promotores Ambientales Cutin

Dir. Via a Mazar, parroquia Rivera. Cafar.

Paseo 3 de noviembre, casa de los balcones, planta baja, oficina FONAPA. Cuenca
Teléfono: 2846036 /0995959223 /0989457595.

Promotores Ambientales (Facebook)

www.cutin.org.ec



Autor: José Sanaguaray
Sector: Shualte _ruta 8
Localidad: Guangras
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ilia: Arctiidae s;:,'
ipcidn de la especie: Edgar Segovia

r: Henry Avila
Sector: San Juan, ruta 8
Localidad: Llavircay



Familia:Geometridae

Descripcion de [a especie: Edgar Segovia
Autor: Flor Vintimilla

Sector: San Juan, ruta 2

Localidad: Llavircay



Familia: Saturnidae (Automeris sp)
Descripcion de la especie: Edgar Seqovia
Autor: Jhonny Cedeio

Sector: La Punta, ruta 2

Localidad: Monay



Familia: Arctiidae

Descripcion de la especie: Edgar Seqovia
Autor: Fabidn Tamay

Sectar: Manzanahuayco, ruta 6
Localidad: Colepato




Familia: Arctiidae

Bescripcion de la especie:Edgar Segovia
Autor: Henry Avila

Sector: Ingaripo

Localidad: Llavircay






Sector: El Relleno, ruta 12+
Localidad: Llavircay




Familia: Erebidae (Cyanopepla sp)
Descripcion de |a especie:Edgar Segovia
Autor: Flor Vintimilla

Sector: Santa Rosa, ruta 11

Localidad: Llavircay




Familia: Riodinidae (Necyria sp)
Descripcion de |a especie:Edgar Segovia
Autor: Flor Vintimilla

Sector: Ingaripo, ruta 11

Localidad: Llavircay



Familia: Saturnidae (Automeris sp)
Bescripcion de la especie:Edgar Segovia
Autor: Henry Avila

Sector: San José, ruta 1

Localidad: Llavircay



Familia: Lycaenidae

Descripcion de la especie:Edgar Segovia
Autor: Flor Vintimilla

Sector: Rio Dandayaco, ruta 2
Localidad: Llavircay



Nombre comin: Serpiente verde (Chironius
Monticola)

Autor: Henry Avila

Sector: Rio Dandayaco, ruta 2

Lacalidad: Llavircay



Nombre comdn: Lagartija guagsa (Stenocer-
cus festae)

Autor: Henry Avila

Sector: Monay

Localidad: Llavircay



Nombre comin: Hongo rojo
Autor: Flor Vintimilla
Sector: San Juan, ruta 8
Localidad: Llavircay



Nombre comin: Hongo blanco
Autor: Flor Vintimilla

Sector: San Juan, ruta 3
Localidad: Llavircay



Nombre comn: Perico carirojo ( Hapalopsittaca
pyrrhops)

Autor: Henry Avila

Sector: Pallcayaco, ruta 7

Localidad: Llavircay



Nombre comdn: Polluelos

Autor: Henry Avila

Sector: San José, ruta 1
Localidad: Llavircay



Nombre comin: Polluelos colibri
Autor: José Sanaguaray
Localidad: Guangras



Nombre comin: Polluelo pico amarillo
Autor: Manuel Zhibri

Sector: Quilloguiche, ruta 9
Localidad: Colepato




Nombre cientifico: Enema endymion
Descripcion de la especie:Edgar Segovia
Autor: Henry Avila

Sector: San José, ruta 7

Localidad: Llavircay



Familia: Araneidae ( Micrathena sp )
Oescripcion de la especie:Edgar Segovia
Autor: Henry Avila

Sector: San Juan, ruta 8

Localidad: Llavircay




Familia: Chrysomelidae (Aspicela sp)
Descripcion de la especie:Edgar Segovia
Autor: Flor Vintimilla

Sector: Santa Rosa, ruta 11

Localidad: Llavircay



Familia: Membracidae (Alchisme sp)
Bescripcion de la especie:Edgar Segovia
Autor: Henry Avila

Sector: Santa Rosa, ruta 5

Localidad: Llavircay




Nombre cientifico: Tityus sp
Bescripcion de la especie: Edgar Segovia
Autor: Henry Avila

Sector: Ingaripo, ruta &

Localidad: Llavircay



Familia: Membracidae (Heliria sp)
Descripcion de la especie: Edgar Segovia
Autor: Flor Vintimilla

Sector: Llavircay, ruta 12

Localidad: Llavircay



Nombre comdn: Colibri (Coeligena iris)
Autor: Remigio Orellana

Sector: Asuncion, ruta 2

Localidad: Dudas



Nombre comin: Pitajo dorsipizarro (Ochthoeca
cinnamomeiventris)

Autor: Henry Avila

Sector: Juval, ruta 6

Localidad: Llavircay



Nombre comn: Trogén coroniazul (Trogon
curucui)

Autor: Flor Vintimilla

Sector: San José, ruta 1

Localidad: Llavircay









Nombre comdn: Vencejo cuellicastafio (Cypseloides
rutilus)

Autor: Flor Vintimilla

Sector: Relleno, ruta 12

Localidad: Llavircay



Nombre cientifico: Hyloxalus vertebralis
Autor: Henry Avila

Sector: Rio Dandayaco, ruta 2

Localidad: Llavircay



Nombre cientifico: Hyloxalus vertebralis
Autor: Henry Avila

Sector: Santa Rosa, ruta 3

Localidad: Llavircay




Nombre cientifico: Gastroteca pseustes
Autor: Flor Vintimilla

Sector: San Juan, ruta 8

Localidad: Llavircay




Nombre cientifico: Pristimantis sp.
Autor: Henry Avila

Sector: San Juan, ruta 10
Localidad: Llavircay



Nombre comin: Zhibricabra (Mazama
rufina) i

Autor: Henry Avila

Sector: Pefia de la dquila, ruta 9
Localidad: Llavircay



Nombre comdn: Ardilla (Sciurus granatensis)
Autor: Henry Avila

Sector: Ingaripo, ruta &

Localidad: Llavircay



Nombre comin: Flor de hortiga
Autor: Flor Vintimilla

Sector: San José, ruta 1
Localidad: Llavircay



QUNAE

UNIVERSIDAD NACIONAL DE EDUCACION

UNESCO y ORSALC entregan 4
distincion internacional a la UNAE

Ojo de Plata

| Formacion de los nuevos docentes del pais

| Programas de educacion continua

| Vinculacién con la colectividad

| UNAE en la Amazonia

La Universidad Nacional de Educacion UNAE, ha sido
reconocida con el "Ojo de Plata 2017", distincion que
hace el Observatorio Regional de Responsabilidad
Social América Latina y el Caribe (ORSALC) con el aval
del INSTITUTO INTERNACIONAL DE LA UNESCO PARA
LA EDUCACION SUPERIOR EN AMERICA LATINA Y EL
CARIBE - IESALC, a las buenas practicas y experiencias
en Responsabilidad Social en la region.

El “Ojo de Plata” es la distincion anual que después de
un seguimiento y aplicacion de indicadores, visitas
técnicas y otros estudios referenciales comparados, se
otorga a la empresa que ha entendido la responsabilidad
social territorial no como un bien de mercado sino como
principio solidario de crecimiento equitativo de personas

y comunidades. Aprende a ensenar

WWW.UNhae.edu.ec mms






	_GoBack
	_GoBack
	_GoBack

